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RESUMO

Este texto pretende suscitar reflexdes sobre o processo de alfabetiza-
¢do e letramento. Os fundamentos epistemolégicos foram pautados
na perspectiva psicogenética de Jean Piaget, cujos principios remetem
ao sujeito cognoscente que constréi seus conhecimentos modificando
suas estruturas mentais a partir das experiéncias no meio. Sendo
assim, o professor alfabetizador, com suas propostas de ensino, tem
um papel fundamental ndo apenas na aprendizagem do aluno,
como também na construcido de sua cidadania.
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ABSTRACT

This text intends to raise reflections on the literacy and lettering
process. Epistemologyc foundations have been ruled on the
psychogenetic perspective of Jean Piaget, whose principles remit
to the acquaintanced citizen that constitutes his knowledge
modifying his mental stuctures from the experiences in the circle.
Thus, the teachers with his proposals of education, has a
fundamental role not only in the student’s learning process but
also in the construction of his citizenship.
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Introducao

A experiéncia académica e a literatura sobre o assunto revelam
que o processo de alfabetizacdo representa um desafio para os
educadores, tanto em relacdo aos fundamentos tedricos, quanto
em relagdo aos encaminhamentos metodolégicos. Isto ocorre pela
complexidade do ato de alfabetizar, compreendido somente
mediante a oportunidade de realiza-lo. Para alfabetizar, faz-se
necessario conhecimentos especificos sobre a linguagem e sobre os
processos pelos quais 0s sujeitos pensam e compreendem a lingua,
a partir de uma determinada realidade sécio-cultural. Desprovido
desses suportes, o alfabetizador pode encontrar grandes
dificuldades no desempenho de sua funcdo. A simples aplicacdao
de cartilhas, de livros didaticos ou de métodos pré-definidos nao
garante a aprendizagem dos alunos. E o caso dos chamados
métodos sintéticos (alfabético, fonico e silabico) que centram o
ensino nas partes que compdem as palavras (letras, sons e silabas),
privilegiando o processo de codificagdo e decodificagao, assim como
a redundancia sem sentido de palavras e frases
descontextualizadas. Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢é
considerada como resultado do acimulo de informacdes e nao
como reorganizacgado e reestruturacdo dos conhecimentos
disponiveis. Da mesma forma, os interesses e a realidade
cognitiva, emocional e social dos alunos sdo desconsiderados,
como se eles ndo tivessem nogdes e hipoteses acerca do
funcionamento da lingua.

Superando essa tendéncia mais tradicional, atualmente o
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo tem uma visao
mais ampla do alfabetizando e do significado de ler e escrever.
Essa realidade implica em uma nova postura do alfabetizador:
torna-se inviavel a utilizacao de métodos que massificam os alunos,
jd que suas experiéncias nos diversos contextos letrados sdo
diferentes e, portanto, possibilitam a aprendizagem de forma
distinta. Cada um aprende segundo seu nivel de desenvolvimento,
suas experiéncias e suas habilidades, logo, todos podem aprender.
Por assim ser, o alfabetizador, precisa redimensionar suas
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concepgdes de ensino e aprendizagem de forma a contemplar as
diferentes interfaces desses processos.

O Processo de Alfabetizagao e Letramento

O conceito de alfabetizacdo tem uma variagdo historica,
significando desde o dominio da grafia do nome préprio, passando
pela leitura e escrita de palavras e frases descontextualizadas e,
atualmente, assumindo um sentido mais abrangente, que envolve
a leitura (interpretacdo) e a escrita (producdo) em suas diferentes
formas e usos. Em outras palavras, para efetivar esse significado,
o dominio da alfabetizacdo estd vinculado ndo apenas ao processo
de codificacdo e decodificagdo, mas também de interpretagao,
compreensdo e producado escrita. Nessa perspectiva, estar
alfabetizado corresponde a estar inserido de forma interativa em
um contexto letrado. Nao basta, portanto, dominar o sistema de
funcionamento do cédigo linguistico, é necessério ter competéncia
para ir além, j& que o contrério caracteriza o analfabetismo funcional,
isto &, a falta de capacidade de utilizar a linguagem, principalmente
oral e escrita, em circunstancias cotidianas.

No Brasil, infelizmente, esta é uma realidade comum. Em 2000,
o Jornal “O Popular” noticiou que o indice de analfabetos
funcionais brasileiros era preocupante, uma vez que de acordo
com pesquisas realizadas em diferentes paises latino-americanos,
o Brasil obteve o pior resultado nos exercicios de compreensao: os
brasileiros demonstraram pouco entendimento do que leram e,
ainda, ndo revelaram competéncias para assimilar e desenvolver
habilidades praticas a partir dos conhecimentos escolares.
Conseqiientemente, ficam diminuidas as capacidades de trabalho,
de exercer os direitos de cidadania e desenvolver a consciéncia
critica. Em 2003, a Revista Epoca informou que o fracasso dos
brasileiros no dominio da leitura e da escrita comeca a ser delineado
no ensino fundamental, pois ao terminarem a primeira série, 96%
(noventa e seis por cento) dos alunos sao analfabetos. E ainda, dos
que chegam a quarta série, 59% (cinqiienta e nove por cento) sao
incapazes de escrever um bilhete simples’. Em 2006, um
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documentario exibido em um programa de televisdo revelou que
mesmo estudantes e/ou profissionais que dispunham de um bom
nivel de escolaridade nem sempre eram bem sucedidos no mercado
de trabalho, que oferece vagas que nao sdo preenchidas por falta
de pessoas com formagdo adequada.

A partir desses dados pode-se inferir que o descompasso entre
a escola e a formacdo para interagdo e atuacdo no mundo é um
problema recorrente. O enfrentamento dessa realidade deve
consistir na busca de aproximacado coerente da pratica pedagégica
com as necessidades dos alunos e ndo na identificagdo dos supostos
“culpados pelo fracasso”.

Para a pesquisadora Vera Maria Masagdo Ribeiro (In: O
Popular, 2000), o grande desafio das escolas brasileiras é oferecer
uma educagao de qualidade que torne a pessoa capaz de assimilar
e desenvolver habilidades praticas a partir do que aprende na sala
de aula. Para tanto, a visdo reducionista de aprendizagem da leitura
e da escrita deve ser abolida em favor da valorizacdo dos contextos
socio-culturais nos quais as criancas estdo inseridas. Por outro lado,
elas devem permanecer na escola, pois o tempo de escolaridade é
fundamental, somente a continuidade na formacédo pode viabilizar
o “aprender a aprender”.

A capacidade de interagir com o mundo extrapolando o que é
aprendido na escola esta relacionada a um conceito mais amplo e
recente de alfabetizacdo. De acordo com esse principio, ao ser
alfabetizado o sujeito deve ser também letrado, ou seja, ser
preparado para utilizar dos conhecimentos para resolver as
diversas demandas da vida social, cultural e politica, exercendo os
deveres e direitos de cidadania, embasado na consciéncia critica
da realidade. Isto posto, pode-se afirmar que a atual tendéncia de
alfabetizagcdo tem um sentido politico explicito, vinculando
educacdo e cidadania. Se antes alfabetizar era considerada uma

! Estes dados sdo revelados por meio de pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas,
realizada a pedido do Instituto Ayrton Senna, com 13 mil criangas em 47
municipios brasileiros.
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atividade neutra politicamente, na atualidade, na perspectiva do
letramento, ela assume uma relacdo com as questdes sociais mais
amplas.

Na década de 60, as idéias de Paulo Freire ja contemplavam
essa relacdo. No contexto de sua pedagogia ativa e dialdgica,
alfabetizagdo sempre correspondeu a algo além do dominio de
técnicas de leitura e escrita, nada de “memorizacdo mecanica das
sentengas, das palavras, das silabas, desvinculadas de um universo
existencial” (Freire, 1979, p.72). Estar alfabetizado significa
“entender o que se 1é e escrever o que se entende” (Idem). Em
sendo assim, é por meio do conhecimento que o sujeito supera a
consciéncia ingénua e atinge a consciéncia critica da realidade, que
favorece a compreensao genuina da causalidade dos fendmenos
sociais. Freire pensava a educagdo enquanto ato politico, portanto
extrapolando a sala de aula e projetando-se para os problemas
enfrentados pela humanidade. Em suas palavras,

[...] no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente
aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele
que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situagdes
existenciais concretas. (Freire, 1977, p.27-28)

Na perspectiva progressista e transformadora de educacéo, a
alfabetizagdo nunca foi restrita aos mecanismos de codificagdo e
decodificacdo, correspondendo, sim, ao processo de apropriacdo
do conhecimento, por meio do qual o sujeito pode superar a
alienacao e construir sua condicdo de existéncia na relacado dialética
com o meio: constituindo e constituindo-se.

Dessa forma, ndo cabe sobreposicao de conceitos entre
letramento e alfabetizacao, ja que essa é desencadeada pelo acesso
a cultura letrada, que, por sua vez, é legitimada, também, pelo
dominio da alfabetizagdao. Historicamente, desde que foram
inventados os sistemas de escrita, fez-se necessario socializar suas
regras de funcionamento para que as pessoas pudessem utiliza-
los adequadamente e, assim, interagir no contexto letrado.
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Insistir na sobreposi¢do de conceitos significa negar a relagao
entre esses processos e, ainda, implica na possibilidade de
transformar o letramento em mais um modismo educacional: o
entendimento nao ultrapassa os limites do discurso, portanto, nao
se configura enquanto pratica pedagogica.

Diante dessa tendéncia, o cotidiano do alfabetizador tem sido
palco de grandes embates tedricos e préticos acerca dos métodos e
processos de alfabetizacdo, contemplando ndo apenas os aspectos
metodolégicos, mas também, psicolégicos, filoséficos, sociolégicos
e linguisticos. Por se tratar de um conhecimento interdisciplinar, a
alfabetizacdo precisa estar respaldada em principios que sustente
sua complexidade.

Nessa perspectiva, a epistemologia genética de Jean Piaget pode
oferecer importantes contribui¢des, pois mesmo nao sendo um
alfabetizador, ao aborda os processos de aquisicao de
conhecimentos, sua teoria tem implicagdes, repercussdes e
aplicacoes pedagogicas, apesar das dificuldades e equivocos acerca
dessa transposicao. E importante esclarecer que o referencial tedrico
piagetiano é um caminho importante para a compreensdo do
conhecimento, porém ndo é o Gnico, ja que seus pressupostos sao
explicativos e nao normativos, estdo em (re)construcdo constante,
sdo, portanto, antidogmaticos, como ele mesmo afirmou: “Se algum
dia se falasse do ‘sistema de Piaget’, essa seria a prova de meu
fracasso” (citado por Ferreiro, 2001, p.124).

Isto posto, o presente estudo recorreu a epistemologia genética
para fundamentar a discussao acerca do processo de alfabetizacao
e letramento na perspectiva interacionista de conhecimento,
abordando, entdo, a interacdo entre o sujeito (alfabetizando) e o
objeto de conhecimento (lingua escrita), assim como o mediador
desse processo (alfabetizador).

A Construcao da Alfabetizacdo na Perspectiva Piagetiana
O processo de alfabetizagao nunca foi objeto de estudo de

Piaget, porém, a partir de sua teoria é possivel introduzir a escrita
enquanto objeto de conhecimento e o alfabetizando enquanto sujeito
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cognoscente. Abordar a alfabetizagdo sobre as bases da teoria
piagetiana é, no minimo, um desafio; tanto para a teoria, que é
colocada a prova, quanto para o alfabetizador, que tenta
reinterpreta-la, utilizando-a como sistema assimilador. De acordo
com Ferreiro e Teberosky (1986), trabalhar com as idéias do mestre
de Genebra em um novo campo é uma “aventura intelectual
apaixonante”, dadas suas possibilidades de respaldar novas

aquisicdes. Segundo as autoras (1986, p.281):

[...] foi gragas a essa teoria que pudemos descobrir um sujeito que
reinventa a escrita para fazé-la sua, um processo de construgdo
efetivo e uma originalidade nas concepcdes que nés, adultos,
ignoravamos.

A psicologia genética de Jean Piaget e a psicolinguistica
contemporanea contribuem para desbancar antigas premissas
acerca da alfabetizacdo, segundo as quais: a) o alfabetizador e o
método de alfabetizacdo sdo considerados aspectos centrais; b) a
crianca comeca sua aprendizagem da leitura e da escrita somente
quando ingressa na escola; c) a alfabetizagdo é centrada no processo
de codificacdo e decodificacao.

Se para Piaget todo conhecimento é sempre assimilacdo de um
dado exterior as estruturas do sujeito, a alfabetizagdo, nessa
perspectiva, consiste na aquisicdo de um esquema de assimilacdo
de coédigos graficos, os quais representam um significante da
realidade, uma vez que substituem o real por meio de uma
convengao, no caso o codigo alfabético. Sendo assim, pode-se
afirmar que a alfabetizacdo compreende os processos de
aprendizagem vinculados a objetos simbélicos, enquanto produtos
sociais e culturais.

Isto posto, como ocorre a aquisigdo desse esquema de
assimilagdo, condicionada por um sistema social de significacoes?
Essa questdo remete a natureza complexa da alfabetizagado, a qual
compreende dois aspectos distintos e relacionados: o aspecto
figurativo da lingua escrita (assimilacdo figurativa - formas e tipos
de letras) e o aspecto operativo (mecanismos de codificacao das
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letras para representar palavras, requer competéncia cognitiva e
lingtiistica).

A crianga aprende a ler e escrever analisando os dados que
lhe chegam sobre esses contetidos. Essa andlise é caracterizada, a
principio, por uma “leitura” das formas graficas, as quais ela sabe
que significam alguma coisa, porém ainda ndo compreende seus
aspectos convencionais. Somente as préticas sociais de interpretacao
possibilitam identificar essas formas como objetos simbélicos,
carregados de determinados significados. Nesse sentido é
importante esclarecer que, ao transpor a teoria piagetiana para a
pratica pedagégica, é necessario considerar que a presenca do
objeto de conhecimento per se ndo garante a assimilacdo, uma vez
que sdo as situagdes sociais que colocam as significacdes. Sobre
essa questdo, Piaget e Garcia (1982, p.228) explicam:

Na experiéncia da crianga, as situagdes com as quais se depara sdo
prontamente criadas por seu ambiente social, e as coisas aparecem
em contextos que lhes ddo significagdes especiais. Ndo se assimilam
objetos ‘puros’. Assimilam-se situacdes nas quais os objetos
desempenham certos papéis e ndo outros.

A atividade de assimilacdo envolve a compreensdo analitica
das formas gréficas e do mecanismo de codificacdo, ndo ocorrendo
respaldada somente no discurso pedagoégico do professor,
embasado em premissas de um adulto alfabetizado. Para alcangar
essa compreensdo analitica faz-se necessario uma atividade
estruturante da crianga, referenciada na interacdo com o objeto
de conhecimento. Dai a importancia de acesso a diferentes
portadores de escrita, os quais favorecem os esforcos de
compreensdo através de comparagao, ordenacdo e reproducao das
marcas que compdem o sistema de escrita. Dito de outra forma, a
crianga atribuira significado ao mundo da escrita mediante suas
tentativas de assimila-lo, e é somente em funcao dessa interpretacao
que sua conduta deve ser compreendida.

O processo de alfabetizacao, na perspectiva psicogenética, parte
da utilizacdo de significantes (indices, sinais, simbolos), seguida
do texto e da apresentagdo de palavras, colocadas em um
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determinado contexto que amplia o seu significado. As palavras
sdo retiradas do mundo real da crianca. A atividade de leitura
tem inicio com o processo operacional de andlise -sintese, quando
a crianca “monta e desmonta” a palavra escrita. Sendo assim, o
ponto de partida para a alfabetizacdo ndo sdo as letras e silabas.

Uma proposta metodolégica que enfatiza somente o aspecto
figurativo é respaldada na memorizacdo mecanica de letras, sons
e silabas; seus resultados sao superficiais, uma vez que ndo criam
uma situagdo favoravel a compreensdo do processo de codificagdo.
O alfabetizando pode obter éxito em repetir os c6digos linguisticos,
porém enfrentard dificuldades em suas tentativas de leitura e
escrita, visto ndo compreender o sistema de funcionamento do
codigo alfabético: serd um mero reprodutor de signos estranhos.
Em decorréncia, é possivel observar um equivoco teérico vinculado
a alfabetizacdo: considerar que a aquisi¢do da lingua escrita em
toda sua complexidade consiste em uma técnica de codificagdo e
decodificacao.

A transposicdo das idéias de Piaget para o campo pedagégico
e psicopedagoégico ndo pode desconsiderar os pressupostos
psicogenéticos. Pesquisas com criancas de diferentes partes do
mundo (Ferreiro e Teberosky, 1986) revelam que a aquisi¢do da
lingua escrita segue uma trajetéria de concepgdes sucessivas e
construtivas®. As experiéncias cotidianas com o objeto de
conhecimento, nesse caso a lingua escrita, resultam em variagdes
na idade de aparecimento das concepg¢des, mas ha uma
regularidade que caracteriza, de forma nao aleatodria, essa
trajetdria. Isso nao significa que a aquisicao da lingua escrita segue,
mecanicamente, uma sequéncia de fases uma vez que as diferengas
individuais ndo podem ser descartadas.

As conceitualizagdes sobre a escrita evoluem, principalmente,
a partir da diferenciagdo iconica, ou seja, a crianga descobre que
para ler e escrever sao necessarias determinadas marcas, distintas
do desenho (fase pré - sildbica). E possivel que, a principio, mesmo

2 Ferreiro e Teberosky (1986) identificaram os seguintes niveis de evolugdo da
lingua escrita: pré - sildbico; silabico; silabico alfabético e alfabético.
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tendo consciéncia dessa distingdo, a crianca ndo consiga realizar
uma leitura desvinculada da imagem, mas ela ja tem clareza de
que aquelas marcas no papel representam algo. Em suas primeiras
tentativas de escrita ou grafismos primitivos, utiliza garatujas ou
pseudoletras. Na maioria dos casos, esse conhecimento antecede o
ingresso a escola, uma vez que a crianga em geral esta inserida em
um mundo letrado, vivenciando representacdes e signos diversos.

Ap6s diferenciar o desenho da escrita, a crianca compreende
que essa é representada por formas arbitrarias, dispostas
linearmente (ordenadas em uma seqiiéncia no plano horizontal) e
que ha dois tipos de signos gréficos: as letras e os nimeros.
Seguindo a trajetéria de aquisicdo desse objeto, ela comega a
elaborar tentativas de interpretacdo. Para tanto utiliza de alguns
critérios para decidir sobre a quantidade de letras necessarias a
escrita. A principio pode utilizar a quantidade de letras suficiente
para preencher a largura do papel, ou usar uma grafia para cada
palavra; ou ainda, considerar que o niimero ou tamanho das letras
deve corresponder ao objeto que representam (realismo nominal).
Assim, para escrever elefante sdo necessdrias vérias letras ou letras
grandes; ja para escrever formiga sao necessarias poucas letras ou
letras pequenas. As criangas seguem diferenciando seus critérios,
o que pode levar a hipétese quantitativa e qualitativa (Ferreiro e
Teberosky, 1986). A primeira refere-se a quantidade minima
necessdria para que algo seja escrito, geralmente em torno de trés
caracteres. A segunda refere-se a variacao dos caracteres, ou seja,
deve haver uma combinacdo de posicao e formas de letras para
que algo seja escrito. Dessa forma, atendendo a natureza desses
critérios, a escrita é produzida com no minimo trés letras
(caracteres), as quais devem ser diferentes. No caso de outra
produgdo com essas letras, faz-se necessario mudar a posicao das
mesmas. “Para significados diferentes devem corresponder
seqiiéncias diferentes, porém as diferengas que se marcam sdo
fundamentalmente seménticas e ndo diferengas sonoras” (Ferreiro,
1993, p.85).

Em suas tentativas de reconstrucdo da escrita, a crianca utiliza
de todas as informacdes disponiveis, inclusive do fato de ser falante
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da lingua. Nessa fase, ela ndo compreende que ndo ha uma
correspondéncia perfeita entre a lingua oral e a lingua escrita, e
levara algum tempo para descobrir que a escrita ndo significa uma
transcricdo da fala. Conforme afirma Hagége, “Uma lingua escrita
nao é uma lingua oral transcrita: é um novo fenémeno linguistico
e cultural.” (apud, Ferreiro, 2001, p. 82).

A fonetizac¢do da escrita tem inicio mediante a busca de relagédo
entre a producdo escrita e a produgéo oral (fase silabica: cada silaba
da palavra é representada por uma letra ou uma grafia)®. Essa
fase é caracterizada pela hip6tese de que para escrever algo que
apresenta semelhanca aos sons da fala, deve haver semelhanca de
letras na escrita, sendo que as diferengas sonoras devem ser
marcadas por producdes gréficas distintas. Assim é possivel
escrever qualquer palavra. E importante assinalar que essa hipotese
ndo corresponde a tentativas de escrita ortogrédfica, mas sim
alfabética. Ndo se trata de uma hipétese a ser ensinada, ela surge
da necessidade interna de coordenar o valor do todo e das partes.
E um salto qualitativo a superagdo da correspondéncia global entre
a forma escrita e a expressao oral para a correspondéncia entre as
partes do todo.

Nessa trajetoria, a crianga reconstréi seus conhecimentos da
lingua oral, utilizando-os na producéo escrita; em outras palavras,
trata-se de reestruturar o que ja se sabe para incorporar o novo.
Por exemplo, a nocdo de palavra em nivel oral ndo garante a
producao escrita. Faz-se necessario, portanto, uma reelaboracao
em fungdo das particularidades impostas pela lingua escrita. Ou,
ainda, nas palavras de Ferreiro (1993, p.101):

Nem o conhecimento do recorte sildbico em nivel oral basta para
desenvolver imediatamente uma hipétese sildbica, nem a nogédo de
palavra basta para encontrar as segmentacdes na escrita, nem a
competéncia dialégica oral basta para responder a uma carta.

* Em alguns casos excepcionais a escrita silabica pode ser representada por
pseudoletras.
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Para progredir e superar essa fase, as mediacdes externas sao
fundamentais, uma vez que, devidamente adequadas,
desencadeiam conflitos, cuja solucdo resulta em um nivel
qualitativamente distinto. E de acordo com seu ritmo e experiéncias
no mundo letrado que a crianca verifica que a escrita do tipo sildbica
nao corresponde a escrita convencional ou a escrita utilizada pelo
adulto. Essa constatacdo infantil marca um avango conceitual, pois
coloca a necessidade de rever as hipéteses, buscando uma solucao
para o problema. Trata-se do conflito cognitivo, tdo necessario para
o progresso conceitual, como afirma Piaget (1974).

Mediante resultados de pesquisa, Curto (2000) aponta como
problema da escrita sildbica para a crianca: a escrita de palavras
monossilabas (como é possivel escrever uma palavra com uma
grafia quando se estd convencido de que é necessario mais de uma
letra para escrever uma palavras?); as palavras com letras iguais
(se de acordo com a hipétese silabica é correto escrever BATATA,
grafando AAA, como é possivel ler se todas as letras sao iguais?);
as palavras diferentes escritas da mesma maneira (ndo é possivel
grafar UO tanto para suco como para tubo); os nomes préprios (por
que os nomes proprios nao se ajustam a hipétese sildbica?). Sendo o
sistema de escrita do tipo alfabético, o meio proporciona referéncias
que ndo sdo interpretaveis pela hipotese sildbica da crianga.

E na busca de solucido para esses conflitos que a crianga avanga
para hipotese silabica - alfabética, caracterizada pela progressiva
compreensao do significado de silaba: uma grafia composta por
mais de uma letra. Durante essa fase, a crianca combina o critério
sildbico com escritas parcialmente alfabéticas®. A escrita alfabética,
por sua vez, é efetivada quando as letras sao grafadas de forma
convencional. Escrever alfabeticamente ndo significa escrever
ortograficamente; portanto, os conflitos de ordem ortografica
permanecem e serdo resolvidos mediante a familiaridade com o
sistema alfabético de representacao da escrita.

* A falta de compreensdo dessa caracteristica do nivel silabico-alfabético, quando
a crianga escreve Pto para PATO ou CSA para CASA, pode levar o alfabetizador
a pensar que a crianca estd omitindo letras u ainda a classifica-la como disléxica.
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As experiéncias cotidianas possibilitam a crianga explorar
algumas propriedades da lingua e formular hipéteses sobre o seu
funcionamento. Contudo, para compreensao das reais propriedades
que definem esse objeto simbdlico e lhe proporcionam valor social é
preciso a mediacdo de um parceiro alfabetizado, o qual utiliza da
escrita como significante em seu sentido pleno, ou seja, domina a
escrita para resolver questdes praticas, ter acesso a informacdo,
interagir com o mundo utilizando formas superiores de pensamento.

A lingua é um objeto conceitual. A crianca s6 adquire conceitos
se os tiver anteriormente construido. Apropriacao de conhecimento
significa um processo ativo de reconstrucdo, uma compreensao
do modo de producdo. Assim, a natureza do conhecimento é
assimiladora e nao registradora (acimulo de informagdes). Dessa
forma, para conhecer faz-se necessario processar, operar com a
informacdo. Se a compreensao carece de esquemas de assimilacao
originados na acdo sobre o objeto de conhecimento, o mediador
precisa planejar adequadamente as situagdes, entendendo que
propor condi¢des de aquisigdo ndo corresponde a ensinar
formalmente, mesmo porque, do ponto de vista da psicogénese, as
aquisicdes se realizam por caminhos que nado sdo determinados
pela escola. As pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1986) evidenciam
que, independente da metodologia de trabalho do alfabetizador, as
criangas nao avangam no mesmo ritmo, sempre ha niveis distintos
de conceitualizagdo. Isso ocorre porque o método ndo cria
aprendizagens, o conhecimento é resultado da prépria atividade
do sujeito: a agdo desencadeia todo processo de conhecimento.

No decorrer do processo de alfabetizagdo, a intervencdo do
mediador deve ocorrer no sentido de favorecer a compreensao dos
modos de representagdo da linguagem, uma vez que para se
ingressar no mundo letrado a crianga precisa resolver os problemas
conceituais vinculados a compreensao do sistema alfabético de
escrita. Ela ndo se alfabetiza com base apenas em suas hipoteses
sobre o processo de leitura e escrita, de modo que é fundamental a
transmissdo de conhecimentos. Isso significa que negar a mediagao
do professor no processo de ensino é um grande equivoco
educacional.
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A proépria postura do professor enquanto usudrio da lingua é
um referencial importante, ele ensina também ao servir de modelo
no uso da linguagem escrita, portanto seus encaminhamentos de
leitura, sua forma de utilizar o cédigo, independente de situagdes
especificas de ensino, servem de referencial para o aluno, por
exemplo: 1é em sala algum comunicado da direcdo da escola ou
um bilhete encaminhado por um pai de aluno, uma noticia de
jornal, uma carta, etc.

Faz-se necessario, também, trabalhar a funcdo social da escrita,
cuja importancia extrapola os limites da escola; a leitura
compreensiva de diferentes registros e materiais portadores de
escrita (jornais, livros, revistas, cartas, bilhetes, receitas, outros); a
produgao de textos coerentes e coesos, com diferentes propdsitos.
Essa trajetéria é marcada por organizacdes, desestruturacdes e
reestruturacdes constantes, haja vista que a crianca sistematiza e
pde a prova a organizacdo obtida durante suas tentativas de
compreensdo do objeto.

As tentativas de compreensdo da linguagem ficam
prejudicadas mediante o uso de materiais de alfabetizacao
definidos a priori. Esses recursos sdo frequentemente
contraproducentes, pois desconsideram uma capacidade vital da
crianga: a capacidade de pensar. E por que pensar é importante?
Porque pensar significa criar, construir e reconstruir, problematizar
incessantemente, buscar sem parar. Essas caracteristicas sdo
fundamentais para efetivacdo de uma aprendizagem significativa,
contraria a conotagdo empirista que este termo pode adquirir.

Por outro lado, o uso de materiais padronizados pode retirar a
oportunidade de situacdes mais interessantes, como por exemplo:
vivenciar atos de leitura e de escrita, explorar semelhangas e
diferengas entre textos escritos, emitir opinides sobre textos, fazer
perguntas e oferecer respostas conforme as hipoteses disponiveis,
tentar produzir um texto, explorar os diferentes portadores de texto
existentes no ambiente. Em suma, a escrita, enquanto objeto de
conhecimento, deve estar presente de forma plena e ndo ser dosada
através de propostas metodologicas fixas e/ou padronizadas.
Quando se adota esse procedimento de trabalho, incorre-se no
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equivoco de deixar o material conduzir o ensino e a aprendizagem
em prejuizo da interagcdo entre o aluno e o professor. Os
alfabetizadores ndo podem delegar a responsabilidade da mediacao
na aprendizagem, o que implica revisar algumas idéias subjacentes
a tarefa de ensinar. Segundo Curto (2000, p.68):

Ensinar ndo é apenas transmitir informacdes a um ouvinte. E ajuda-
lo a transformar suas idéias. Para isso, é preciso conhecé-lo, escuta-
lo atentamente, compreender seu ponto de vista e escolher a ajuda
certa de que necessita para avangar: nem mais nem menos.

Para alfabetizar com base nos pressupostos piagetianos, o
professor precisa dispor-se a entender o pensamento infantil sobre
a lingua escrita, analisar as produgdes como passos construtivos
de um processo e ndo como resultado definitivo, precisa aceitar
que as criangas tém hip6teses complexas e compreensivas sobre o
sistema alfabético de representagao, construidas em suas tentativas
de compreensdo da natureza da linguagem. Para tanto, deve
oferecer oportunidades para que a crianga pense, exponha sua
légica, revele suas davidas, faca seus questionamentos.

Por fim, trata-se de considerar a alfabetizagcdo nao apenas como
aquisicdo de um cédigo linguistico, mas enquanto uma estrutura
sobre a qual outros conhecimentos serdo construidos. Assim torna-
se possivel alcangar o objetivo principal da educagao na perspectiva
de Piaget: desenvolver a capacidade humana de criar e nao
simplesmente repetir o que a humanidade ja sabe.

Consideracoes Finais

A realidade do mundo globalizado impde novas perspectivas
ao processo de alfabetizagdo: ndo basta dominar os mecanismos
de codificacdo e decodificacdo, é necessario ir além desse saber
para construir conhecimentos e engajar-se socialmente. Em outras
palavras, aprender a ler e escrever ndo pressupde somente
compreender um conjunto de regras e normas, mas também
adquirir competéncia comunicativa para utilizagdo adequada da
lingua em qualquer circunstancia.
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De acordo com essa tendéncia ampliam-se as fungdes dos
professores alfabetizadores, que devem atribuir novos sentidos e
significados aos usos funcionais da lingua. Isso quer dizer (re)
definir os conceitos teéricos e metodolégicos que embasam os
procedimentos didaticos - pedagogicos. Para tanto, precisa haver
disposicao para rever posturas e concepgdes acerca dos alunos,
dos processos de ensino e de aprendizagem e, também, de
alfabetizacao.

Ao abolir a visdo reducionista do ato de ler e escrever, o
professor passa a valorizar o meio sécio-cultural em que as criancas
estdo inseridas, contextualizando o ensino da lingua, uma vez que
os conhecimentos sdo construidos ao serem trabalhados em
contextos sociais e situacdes comunicativas diversas. Ao buscar
referéncia nas praticas sociais de leitura e escrita, o ensino
transforma a relacdo das pessoas com o conhecimento. Esse
processo é gradativo, envolve erros e acertos, dai a necessidade de
mediacdo tedrica, de momentos de estudo e reflexao.

Nesse sentido alguns principios piagetianos podem ser
pertinentes para uma intervengao na alfabetizacdo. Com base nessa
matriz explicativa a compreensdo de determinado objeto de
conhecimento, neste caso a lingua escrita, esta estreitamente
relacionada as possibilidades do sujeito reconstruir esse objeto, a
partir da compreensdo de suas leis de funcionamento, o que
equivale a reconstrucdo da lingua pelo entendimento de seus
elementos constitutivos. Para tanto é preciso criar situagdes de
intervencdo, por meio das quais ocorre a mediagdo pertinente ao
processo de aprendizagem. Essa dindmica interativa é contréria
ao planejamento massificante, isto é, o plano tnico de atividades
para todos os alunos. A partir da consideragdo das diferentes
concepgdes que os alfabetizandos podem apresentar em relagdo a
lingua escrita, torna-se inviavel propor o mesmo trabalho a todos.
O alfabetizador que desconsidera essa realidade e massifica seus
alunos com uma proposta tnica, atende a uma parcela da turma,
geralmente aqueles que ja construiram varios dos conceitos sobre
a linguagem, enquanto os demais ficam a margem do processo e
sdo os candidatos ao fracasso escolar. Para estes a escola deixa
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muitas lacunas no cumprimento de sua fungdo social de producao
e socializacdo do conhecimento, e ainda, discrimina e classifica os
que podem e os que ndo podem aprender. Por meio de seus
“mecanismos legais” de avaliagdo, faz com os alunos assumam a
responsabilidade de seu “fracasso”, com todas as implicagdes sociais
decorrentes desse fato.

Nao é essa a educagdo que a maioria dos brasileiros almeja e
necessita. Se 0 acesso aos patamares mais elevados do conhecimento
é direito inaliendvel de todos os cidadaos, cabe a escola assegurar
as condigdes favordveis ao desenvolvimento pleno das
potencialidades de seus educandos. Isto significa educar na
perspectiva da diversidade, construindo uma cultura de integragao
em detrimento da reproducdo de modelos pedagoégicos pré-
definidos e alienantes.
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