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DEBATES

EM BUSCA DE UMA CONCEPCAO
DIALETICA DE FILOSOFIA

Como promover a iniciagao
filosdfica?

Uma questao que professores de
filosofia vém debatendo no Trianguio
Mineiro (* *) se refere ao problema de
como trabalhar a iniciagdo & filosofia
com alunos de segundo e terceiro
graus, scbretudo com aqueles qie ndo
se encaminham 3 especializagdo em
filosofia.

Alguns professores defendem a
necessidade de se promover o estudo,
0 mais sistematico possivel, de textos
dos filésofos. Aprender a filosofar pres-
supde o estudo da filosofia ja elaborada,
que oferece os “instrumentos teériccs”
para a reflexao crftica, além de propiciar
uma visao histérica do pensamento.
Estes professores, porém, se defron-

tam com & dificuldade de motivar os -

alunos para este tipo de estudo (muitas
vezes taxado de “coisas do passado,
sem interesse no presente”) e sobretu-
do com a exiglidade de tempo, qwe
acaba impossibilitando um estudo ade-
quado.

Outros professores consideram a
abordagem dos grandes temas filos6fi-
cos como o ponto de partida privilegia-
do para a iniciagao a filosofia. Na medi-

Reinaldo Matias Fleuri *

da em que estes temas refletem ques-
tées fundamentais enfrentadas pela
humanidade, eles adquirem maior atua-
lidade, oferecendo maior chance de
motivagdo. Entretanto, pela visdo ime-
diatista e pelo despreparo intelectual
predominante, os alunos tendem a ofe-
recer certa resisténcia para este tipo de
estudo, considerando-o, por vezes, me-
ra “perfumaria”.

Outros professores, ainda, ten-
tam iniciar uma reflexdo filoséfica com
seus alunos partindo de questdes vi-
venciais levantadas pelos préprios alu-
nos. Esta estratégia tem a vantagem de
despertar, muitas vezes, motivagao
imediata e envolvimento de alunos nos
debates em sala de aula. Mas corre-se
o risco de nao se ultrapassar o nivel de
uma reflexao superficial e fragmentada.

Se considerarmos estas diferen-
tes tentativas como antagdnicas e ex-
cludentes cairfamos num falso dilema,
pois todas estas estratégias apresen-
tam aspectos importantes da reflexao
filos6fica, a0 mesmo tempo que se de-
frontam com sérias limitagdes. As
questdes enfrentadas na prética de ini-
ciagdo filoséfica sé podem ser equacio-
nadas adequadamente se tivermos cla-
ro o sentido da filosofia, a esséncia da

* Professor do Departamento de Filosofia da Universidade Federal de Uberl&ndia.

** Os professores de Filosofia do Tridngulo Mineiro (MG) vém promovendo encontros para discutir
questdes relativas & sua pratica de ensino de filosofia. A questio aqui focalizada foi explicitada,
com maior clareza, no quinto encontro realizado em Uberlandia, dia 16.set.1987. Neste artigo,
pretendemos registrar esta questao e apresentar uma contribuigdo para o seu debate.

- 207



Educ. e Filos., Uberléndia, 3 (5 e 6): 207-217, jul. 88/jun. 89

postura filoséfica.

Teoria do conhecimento em:
Mao Tsé-Tung

Para esclarecer esta questdo,
poderfamos seguir diversos caminhos.
Vamos escolher um. Tomemos como
apoio para nossa reflexdao um texto de
Mao Tsé-Tung, que pode nos ajudar
justamente por sua clareza e concisao.

Trata-se de um texto intitulado
“Sobre a prética; sobre a relagdo entre
0 conhecimento e a pratica” (MAO,
1979: 12-29), escrito por Mao em julho
de 1937, no auge de um debate com
seus companheiros, “com o fim de de-
nunciar os erros de carater subjetivista
cometidos por correntes com posigdes
dogmaticas ou empiristas” (MAO,
1979: 2; Apresentagao).

Este texto pode nos ajudar a tra-
zer luz & questdo que nos preocupa, ao
nos oferecer uma visao concisa da teo-
ria marxista do conhecimento, reafir-
mando seus conceitos fundamentais.
Estes conceitos podem, justamente,
nos ajudar a encontrar formas de supe-
rar a contradigdo entre teoria e préatica
subjacente ao dilema acima colocado: a
iniciagdo filosdfica se dé& ou a partir do
estudo tedrico (histéria da filosofia ou
temas filoséficos) ou a partir da discus-
s&o0 sobre a vivéncia.

Para Mao, o critério de verdade
do conhecimento é a prética, uma vez
que o processo de conhecimento (1.)
se inicia com o conhecimento sensivel,
que capta aspectos isolados dos fené-
menos e sua interligagdo externa; (2.)
eleva-se no conhecimento racional, que
capta a esséncia dos fendbmenos em
seu conjunto e sua ligagao interna; (3.)
é aplicado na prética para verificar se
pode conduzir ao objetivo fixado, 0 que
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permite a reelaboragdo do préprio co-
nhecimento, num processo continuo de
partir da pratica e voltar & prética.
Vejamos esta concepgéo de co-
nhecimento um pouco mais de perto.

O que é a prética

Antes de tudo, € preciso esclare-
cer que Mao toma o conceito de prética
na perspectiva marxista e ndo, por
exemplo, na acepgéo existencialista de
vivéncia. Ele entende pratica como um
conceito muito mais amplo, ou seja,
como prética social, sendo a produgdo
um:a de suas dimensoes fundamentais.

O processo de produgdo, na
concepgao marxista € o processo pelo
qual os homens transformam a nature-
za pelo trabalho e produzem os bens de
que necessitam para viver. Neste pro-
cesso 0s homens estabelecem deter-
minadas relagdes entre si (por exemplo,
senhor-escravo, patrdo-empregado). E
a partir de sua insergao no processo de
produgdo e de acorcdo com a posigao
ocupada nas relagdes de produgao (ou
seja, conforme a classe a que perten-
cem) que os homens desenvolvem a
compreensdo de suas relagbes com a
natureza e com 0s outros homens.

Desta maneira, “a atividade dos
homens na produgdo consfitui justa-
mente a base da sua atividade prética,
o determinante de todas as outras ativi-
dades. O conhecimento do homem de-
pende essencialmente da sua atividade
de produgao material, durante a qual vai
compreendendo progressivamente os
fendmenos da Natureza, as suas pro-
priedades, as suas leis, assim como as
relagdes entre ele préprio, homem, e a
Natureza; a0 mesmo tempo, pela sua
atividade de produgdo, ele aprende a
conhecer em graus diversos, e também
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duma maneira progressiva, certas rela-
¢bes que existem entre os préprios
homrens. Todos estes conhecimeritos
néo podem ser adquiridos fora da ativi-
dade de produgdo (a qual é) orientada
para a solugéo dos problemas relafivos
a vida material dcs homens” (MAO,
1979: 12).

Para Mao, “sé a préatica social
dos homens pode constituir o critério de
verdade do conhecimento que 0 homem
possui sobre o0 mundo exterior. Com
efeito, s6 chegando, na préitica social
{no processo de produgao material, da
luta de classes, da experimentagédo
cientifica), aos resultados esperados é
que os homens recebem a confirmagao
da verdade dos seus ccnhecimentos
(MAQO, 1979: 13).

O conhecimento sensivel e 0
conhecimento racional

Para compreender por que a ve-
racidade do conhecimento se verifica
na prética é preciso entender como é
que se elabora o conhecimento.

Para Mao, 0 conhecimento se
produz em dois momentos distintos
mas interligados.

O primeiro grau do conhecimento
& o conhecimento sensfvel. “Com
efeito — diz Mao — no processo da sua
atividade prética, os homens n&o véem,
ao comego, sendo o aspecto exterior
dos diferentes fendmenos encontrados
ao longo desse processo; eles véem
aspectos isolados dos fenémenos, a li-
gagao externa dos fendmenos isolados.
{...) Esse grau do processo do conhe-
cimento chama-se grau da percepgao
senslvel, isto &, o grau das sensagdes
e das representacdes” (MAO,
1979: 14).

O segundo grau do conhecimerto
é o da elaboragéo dos conceitos. “A
continuagao da prética social implica a
multipla repeticdo de fendmenos .que
suscitam sensagdes e representagoes
no homem. E entdo que se produz na
consciéncia humana uma mutagéo si-
bita (um salto) no processo do conhe-
cimento: o aparecimento dos conceitos.
O conceito j& ndo reflete mais os as-
pectos isolados, a sua ligacéo externa;
ele capta a esséncia dos fendmenos,
os fendbmenos no seu conjunto, a liga-
¢ao interna dos fendmenos. Entre o
conceito e a sensagao, a diferenga ndo
é somente quantitativa, ela & também
qualitativa. O desenvolvimento que in-
tervém ulteriormente nessa diregdo, o
emprego dos métodos de julzo, de de-
dugao, podem desembocar em conclu-
sbes lbgicas. (...} A verdadeira tarefa
do conhecimento consiste em elevar-se
da sensagdo ao pensamento, em ele-
var-se até a elucidagéo progressiva
das contradi¢bes internas nos fendme-
nos que existem objetivamente, até &
elucidagdo das suas leis, da ligagdo
interna dos diferentes processos, isto é,
consiste em atingir o conhecimento 16-
gico”. (MAO, 1979: 15).

Estes dois graus de conheci-
mento sdo distintos: o primeiro capta
aspectos isolados e extemos dos fe-
némenos e o segundo capta seu signi-
ficado interno e de conjunto. Mas sédo
momentos inseparéveis e interrelacio-
nados do processo de conhecimento: o
conhecimento racional s6 surge a partir
da sensagdo e esta ganha sentido a
partir da compreensao racional. Diz
Mao: “esses dois graus constituem os
graus dum processo Unico do conheci-
mento. O conhecimento sensivel e 0
conhecimento racional diferem pelo seu
carater, mas ndo estdo separados um

209



Educ. e Filos., Uberlandia, 3 (5 e 6): 207-217, jul. 88/jun. 89

do outro, estdo unidos na base prética.
A nossa prética testemunha que os fe-
ndmenos de que temos uma percepgao
sensfvel ndo podem ser imediatamente
compreendidos por nés, e sé os fené-
menos compreendidos podem ser sen-
tidos duma maneira mais profunda”
(MAQ, 1979: 16).

A prética: base do conhecimento

Se o conhecimento racional deri-
va da percepgdo sensivel, “todos os
conhecimentos auténticos resultam da
experiéncia direta” (MAO, 1979: 18).
Por isso, “se se deseja adquirir conhe-
cimento, h& que se tomar parte na pra-
tica que transforma a realidade. Se se
quer conhecer a estrutura e as proprie-
dades do atomo, ha que entregar-se a
experiéncias fisicas e quimicas, modifi-
car o estado do atomo. Se se quer co-
nhecer a teoria e 0os métodos da revo-
lugdo, hd que participar na revolugio”
(ibidem).

Como fazer, entao para conhecer
a realidade, se ndo é possivel a cada
pessoa ter experiéncia direta de tudo?

Na realidade, diz Mao, a maior
parte de nossos conhecimentos € pro-
dutc de experiéncias indiretas, s&o co-
nhecimentos que resultam de experién-
cias indiretas, s&o conhecimentos que
resultam de experiéncias feitas por ou-
tras pessoas, em outros tempos e luga-
res. Mas, para elas, foram ou s&o expe-
riéncias diretas: “o que para mim é ex-
periéncia indireta, permanece para 0s
outros experiéncia direta. Segue-se dal
que, falando dos conhecimentos no seu
conjunto, pode dizer-se que nenhum
conhecimento pode ser desligado da
experiéncia direta” (MAO, 1979:18).
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Em resumo, “o primeiro passo no
processo do conhecimentos 0 primeiro
contato com os fendmenos do mundo
exterior: 0 grau das sensagdes. O se-
gundo é a sintese dos dados fornecidos
pelas sensagfes, a sua ordenagéo e
elaboragédo: ¢ grau dos conceitos, dos
julzos e das dedugdes” (MAO, 1979:21).

Aqui Mao enfatiza dois aspectos
importantes.

O primeiro é que o conhecimento
racional depende do conhecimento
senslvel. “Se é possivel apoiarmo-nos
nos dados do conhecimento racional, é
justamente porque estes se originam
nos dados da percepgdo sensivel, do
contrério, tais dados do conhecimento
racional tornar-se-iam num rio sem
nascente, uma &rvore sem ralzes, se-
riam algo em que nada poderia apoiar-
se, algo que nascesse de maneira ex-
clusivamente subjetiva” (MAO,
1979:21).

O segundo aspecto “é a neces-
sidade de passar do grau do conheci-
mento sensfvel ao grav do conheci-
mento racional. (...) Para refletir plena-
mente um fendmeno na sua totalidade,
para refletir a sua esséncia e as suas
leis internas, é preciso criar um sistema
de conceitos e teorias, depois de se te-
rem submetido os mdultiplos dados da
percepgdo sensivel a uma elaboragéo
mental que consiste em rejeitar a casca
para guardar 0 grdo, em eliminar o que
é falso para conservar o verdadeiro, em
passar dum aspecto dos fendmenos a
outro, do externo ao interno; é preciso
saltar do conhecimento sensivel ao co-
nhecimento racional” {(MAO, 1979:22).

Este salto é necessério para que
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o conhecimento, elaborado a partir da
pratica e submetido a uma elaboragao
cientffica, refiita o mundo objetivo duma
maneira mais profunda, mais justa,
mais completa. Dessa maneira se evita
0 equivoco dos empiristas que nao per-
cebem que os dados da percepgéo
sensfvel, embora reflitam o0 mundo obje-
tivo, sao reflexos unilaterais, incomple-
tos, que ndo captam a esséncia dos fe-
némenos.

A prética: objetivo do conhecimento

Até aqui fica claro que todo co-
nhecimento surge da prética e se cons-
titui num processo continuo de percep-
¢do sensivel e elaboragao racional.
Mas a questdao mais importante ainda
nao estd colocada. Segundo Mao, “a
questdo mais importante ndo é compre-
ender as leis do mundo objetivo e po-
der, por isso, explica-io, mais sim utili-
zar o conhecimento dessas leis para
transformar ativamente o mundo. {...)
O conhecimento comega pela prética; e
uma vez adquirido 0 conhecimento ted-
rico através da prética, ha que leva-lo
de novo & prética. A fungdo ativa do
conhecimento nao se exprime somente

no salto ativo do conhecimento nacio--

nal, mas também, e o0 que ainda & mais
importante, no salto do conhecimento
racional & prética revolucionaria” (MAO,
1979:23).

A prética: critério de verdade

Nao ha sentido em elaborar co-
nhecimento pelo conhecimento. A finali-
dade da teoria é a de orieniar a prética
de transformagdo do mundo. Mas, so-
bretudo, é na aplicagio da teoria & pré-
tica que se pode verificar sua veracida-

de, na medida em que a teoria elabora-
da se demonstrar capaz de conduzir
aos objetivos propostos.

Em suma, o processo de conhe-
cimento, segundo Mao, se d4 assim: “O
homem, enguanto membro da socieda-
de que participa na pratica da modifica-
G¢éo dum processo objetivo determinado
num determinado estadio do seu de-
senvolvimento (seja da préatica da modi-
ficagdo dum processo produzindo-se
na Natureza, seja da pratica da modifi-
cagao dum processo social qualquer),
recebe, sob a influéncia do reflexo do
processo objetivo, e da sua prépria ati-
vidade subjetiva, a possibilidade de
passar do conhecimento sensivel ao
conhecimento racional e de criar idéias,
teorias, planos, ou projetos que corres-
pondem, em geral, &s leis desse pro-
cesso objetivo; e se na aplicagéo ulte-
rior dessas idéias, teorias, planos €
projetos previamente elaborados, ou
se chega ao objetivo fixado, isto &, se
se consegue, na pratica desse proces-
so, transformar em realidade as idéias,
teorias, planos e projetos previamente
elaborados, ou se se chega a realiza-
los nas suas linhas gerais, 0 movimento
do conhecimento desse processo obje-
tivo pode considerar-se terminado”
(MAO, 1979: 24-5).

E claro que esta é uma apresen-
tacao abstrata, esquemaética, do movi-
mento que realiza 0 processo de co-
nhecimento. Pois, na realidade, este &
um processo muito dinamico, por dois
motivos.

Primeiro, € raro que as teorias
elaboradas pelos homens se realizem
sem se alterar, devido as limitagbes
das condigbes cientfficas e técnicas ou
do préprio grau de manifestagdo do
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processo objetivo. Muitas vezes as
idéias tal como sdo originariamente
elaboradas, nao correspondem em
parte ou no todo a realidade e sé depois
de repetidas frustragbes “se consegue
eliminar o erro, obter correspondéncia
com as leis do processo objetivo e
transformar, assim, o0 subjetivo em ob-
jetivo, quer dizer, chegar na préatica aos
resultados esperados” (MAO,
1979: 26).

Segundo a prépria realidade ob-
jetiva & dindmica, est4d em continua
transformagéo, e o conhedimento, para
ser verdadeiro e refletir a realidade,
precisa se reelaborar constantemente.
“Quer na Natureza quer na sociedade,
todos os processos, em consequéncia
das suas contradicoes e lutas internas,
progridem e desenvolvem-se. E o pro-
cesso do conhecimento humano deve
iguaimente progredir e desenvolver-se
com eles. (...) O movimento de modifi-
cagao do mundo real, objetivo, é eterno
e ilimitado; igualmente eterno e Himitado
é o conhecimento que 0s homens ob-
tém da verdade no processo da pratica”
(MAO, 1979: 26; 27).

Concepgao dialética do
conhecimento

O contexto em que Mao escre-
veu este texto, como mencionamos
acima, foi o da sua discussao com
seus companheiros, em 1937, a res-
peito de como conduzir o processo re-
volucionério chinés. Este contexto dife-
re evidentemente do contexto em que,
num encontro de professores do Trién-
gulo Mineiro, se discutem questdes re-
lativas & iniciagéo filoséfica em nossas
escolas. Entretanto, a reflexdo elabora-
da por Mao — que retoma nada mais
que alguns tragos da concepgéo dialé-
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tica de conhecimento — reaimente nos
oferece alguns elementos para refletir-
mos sobre as questbes levantadas
acerca de nossa pratica.

Neste texto, Mao nos ajuda a
perceber algumas caracterfsticas im-
portantes do processo de conheci-
mento.

Em primeiro lugar, nos apresenta
uma concepgao ampla de pratica social
enquanto processo de produgéo, ou
seja, 0 processo pelo qual os homens
transformam a natureza e criam rela-
¢bes entre si ao produzir bens para sa-
tisfazer suas necessidades materiais.
Esta concepgéo aponta, portanto, para
o sentido de todo o processo histérico
da humanidade e ndo apenas para o
sentido restrito de prética, segundo o
qual o individuo interfere sobre objetos
imediatos.

Em segundo lugar, Mao nos indi-
ca que a atividade dos homens na pro-
dugao € a base de sua atividade prati-
ca, determinante de todas as outras ati-
vidades, inclusive do conhecimento. E
a partir de sua pratica produtiva que 0s
homens tomam consciéncia do signifi-
cado de suas relagdes com a natureza
e com os outros homens. Todo conhe-
cimento, portanto, é elaborado sempre
a partir da préatica social.

Em terceiro lugar, nos lembra que
todos os conhecimentos auténticos séo
elaborados a partir da experiéncia dire-
ta. A comunicag¢o e o confronto que os
homens fazem de suas experiéncias é
0 que possibilita o desenvolvimento do
conhecimento. Neste sentido, o conhe-
cimento, tal como a prética social, re-
sulta de um processo de elaboragao
coletiva, em que os homens confrontam
suas experiéncias com os outros, pre-
sentes ou ausentes, através dos vérios
meios de comunicagao.



Educ. e Filos., Uberlandia, 3 (5 e 6): 207-217, jul. 88/jun. 89

Em quarto fugar, nos faz notar
que 0 conhecimento se da a partir da
percepgao sensivel, que ganha sentido
ao ser elaborada racionalmente. Co-
nhecimento sensfvel e conhecimento
racional sdo duas dimensdes distintas e
interigadas do conhecimento humane.
O conhecimento racional depende do
conhecimento sensivel, mas & preciso
que a partir deste se salte para o co-
nhecimento racional, a fim de que o co-
nhecimento reflita o fenédmeno em sua
totalidade, sua esséncia, suas leis in-
ternas.

Em quinto lugar, Mao nos mostra
que o conhecimento é elaborado com a
finalidade de transformar o mundo. Nao
basta compreender 0 mundo: é preciso
usar a compreensdo elaborada para
transformé-lo. A finalidade do conheci-
mento é a préatica; o conhecimento ga-
nha sentido na medida em que serve
para transformar a realidade.

Finalmente, fica claro que a ver-
dade do conhecimento elaborado se ve-
rifica na sua aplicagdo & prética, na
medida em que a teoria elaborada se
demonstre capaz de orientar a pratica
para 0s objetivos desejados. Desta
maneira, a confrontagcao da teoria com

a prética exige uma constante reelabo-"

ragdo do conhecimento. Primeiro, por-
que geralmente ndo se consegue de
imediato a correspondéncia da teoria
com as leis do processo objetivo, sen-
do necessérias sucessivas experi-
mentagbes para que os erros da teoria
sejam explicitados e corrigidos. Segun-
do, porque a prépria realidade objetiva é
dindmica e o conhecimento, para poder
refleti-la, precisa ser reelaborado
constantemente.

Uma concepgéio dialética de filosofia

Tomando como referéncia esta
concepgéo dialética de conhecimento, e
pressupondo-se que, evidentemente, a
filosofia seja um tipo de conhecimento,
podemos esbogar uma concepgéo dia-
lética de filosofia.

A primeira constatagdo impor-
tante é que a reflexdo filoséfica se de-
senvolve justamente em base & prética
social. Isto 8, no processo de produgéo
dos bens necessérios & sua sobrevi-
véncia, os homens se defrontam com
os problemas, as contradigbes, que
emergem na sua relagao com a nature-
za e com os outros homens. Estas:
contradicbes, para serem adequada-
mente enfrentadas, exigem uma com-
preensdo cada vez mais radical, global
e rigorosa. A busca deste tipo de com-
preensdo das contradicbes e dos pro-
blemas da realidade & justamente a
“busca da sabedoria”, a “filos-sofia”.

A segunda caracteristica da re-
flexdo filoséfica é que, por se basear na
prética social, ela se constr6i a partir da
experiéncia direta da prética de trans-
formagdo do mundo. Uma vez que a
transformagdo do mundo é resultado da
acdo de todos os homens, s através
do intercAmbio e da confrontagédo entre
as experidncias dos homens é que se
desenvolve o conhecimento filoséfico.
Desta maneira, por se basear na préti-
ca social, a filosofia se constréi neces-
sariamente de maneira social, coletiva,
através do intercAmbio de experiéncias
e da discuss@o sobre as diferentes in-
terpretagdes destas experiéncias.

Isto significa que, por outro lado,
a filosofia ndo é resultado do esforgo de

213



Educ. e Filos., Uberlandia, 3 (5 e 6): 207-217, jul. 88/jun. 89

apenas alguns individuos privilegiados,
mas & a compreensdo cada vez mais
radical e global que 0os homens elabo-
ram, histérica e sociaimente, a respeito
da prépria realidade. Por outro lado,
significa que a filosofia ndo se elabora
apenas no isolamento intimista de al-
guns “génios”, mas sobretudo através
do didlogo e do confronto entre os ho-
mens; um diélogo que ocorre ndo sé na
conversagao viva entre as pessoas,
mas que ocorre historicamente na me-
dida em que os homens continuamente
retomam e reelaboram o que outros, em
diferentes épocas e lugares, experi-
mentaram, pensaram, disseram e es-
creveram. O mérito dos “pensadores”
esté justamente em ter contribuido, em
dado contexto, mediante a retomada e a
reelaboragéo de certas fragdes do sa-
ber socialmente elaborado, para o
avango do conhecimento da realidade.

Qutra caracterfstica importante
da filosofia é sua “racionalidade”, ou
seja, a busca de captar e explicitar
através de racioclnio l6gico o sentido
global e essencial da realidade e da
prética social. Isto significa que a refle-
xd0 filoséfica ndo s6 busca elaborar o
conhecimento racional a partir do ¢o-
nhecimento senslfvel — como toda cién-
cia faz, cada uma em sua érea especi-
fica — mas elaborar uma compreensao
racional da esséncia e da giobalidade
da prética social universal. A tarefa
“especffica” da filosofia é justamente
captar o sentido essencial e global da
realidade e da prética social.

A filosofia, porém, n&o esgota sua
tarefa ao explicitar o sentido global e
radical da realidade. Ela serve sobretu-
do para reorientar a préatica social de
transformagdo do mundo. Ao explicar
as contradigdes fundamentais da reali-
dade, indica o sentido em que a prética
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social pode promover sua superagao.
Entretanto, a filosofia ndo aponta, de
imediato, para objetivos de lutas restri-
tas. Ela busca indicar o0 sentido que a
prépria  humanidade vai construindo
historicamente, sentido este que serve
de parémetro para se compreender e
orientar todas as dimensdes da prética
social.

A veracidade, portanto, do co-
nhecimento filoséfico se verifica na pré-
pria prética social, no préprio processo
histérico. E confrontando-se a reflexao
filoséfica elaborada com o processo
histérico concreto que se pode com-
preender seus equivocos e corrigi-los.
Neste s ntido, “buscar a verdade” im-
plica ndo s6 elaborar, a partir da pratica
social, uma explicagdo de seu sentido
fundamental e global, mas sobretudo
aplicar essa teoria para reorientar a
prética social e tomar esta como para-
metro para avaliar a verdade e a valida-
de da teoria filos6fica.

Isto faz com que a filosofia seja
essencialmente questionadora e diné-
mica. Questionadora, ndo sé porque
explicita as contradigbes da realidade,
indicando suas perspectivas & supe-
ra¢do, mas também porque, ao servir
de par8metro para se reorientar a préti-
ca social, esta passa a ser o crivo para
questionar a veracidade e a validade da
prépria teoria filoséfica. E, como a reali-
dade é dindmica, a reflexéo filoséfica
precisa estar sempre se reelaborando,
sob pena de deixar de refletir a realida-
de. A filosofia, assim, ndo pode ser
dogmética nem estética.

Iniciagdo dialética a filosofia
Este esbogo de uma concepgao

dialética de filosofia — que, evidente-
mente, ndo pretende ser exaustivo nem
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cefinitivo — pode servir de base para al-
gumas indicacdes a respeito do pro-
cesso pedagégico de iniciagdo filosofi-
ca, questionado no inicio deste artigo.

A primeira indicagao se refere ao
objetivo basico da iniciagao ao filosofar

que, na perspectiva filosdfica apresen-

tada, € o de se elaborar uma compre-
ensao cada vez mais giobal e radical
das contradicbes da realidade que
emergem na agéo transformadora (pré-
xis) desenvolvida pelos homens.

A segunda indicagdo se refere a
metodologia a ser basicamente assu-
mida. Trata-se de se referir sempre -
experiéncia direta da pratica como meio
de, a partir de sua percepgao sensivel
(que é imediata, fragmentada e superfi-
cial), elaborar a sua compreenséo ra-
cional {que, pelo raciocinio l6gico, expli-
cita sua esséncia e suas relagdes in-
ternas).

Esta metodologia implica duas
dimensdes interligadas: o didlogo e a
pratica. Ou seja, a reflexao filostfica se
processa como um didlogo sobre os
problemas que emergem na prética
(FLEURI, 1968: 29-44).

Com efeito, 0 conhecimento se
elabora a partir da prética, com a qual
se toma contato pela experiéncia direta.
Cada pessoa, evidentemente, tem um
ambito de experiéncia direta muito limi-
tado e, para conhecer a realidade de
maneira mais ampla e profunda, precisa
conhecer a experiéncia direta realizada
por outros. Isto se faz, ao vivo, pelo
didlogo interpessoal ou, pelos mais va-
riados meios de comunicagdo, com
pessoas de outras épocas e lugares.
Essencialmente, todas as formas de
comunicagao veiculam uma discusséo
sobre experiéncias diretas de diferentes
préticas.

Outro aspecto importante tam-

bém implicito nesta metodologia « refe-
re ao conteddo a ser efetivamente
compreendido. O que se procura com-
preender, como vimos, € a prética. E
esta é compreendida na medida em que
suas contradigbes s@o explicitadas. O
didlogo, em que diferentes experiéncias
e interpretagbes da pratica s@o con-
frontadas, faz emergir as contradi¢cdes
da realidade, que desafiam as pessoas
a buscarem sua superagao. Por isso é
que o didlogo problematizador motiva
as pessoas a assumirem tanto a refie-
x&o critica quanto a agao transformado-
ra (FREIRE, 1975: 63-87).

A terceira indicagido pedagbgica
se refere & avakiagdo: é no confronto
com a prética que se verifica a verdade
da teona elaborada. A comparagao da
teoria com a prética se d4 tanto no sen-
tido de buscar imprimir na préatica a
orientagd0 coerente com a teoria,
quanto no de verificar a eficacia desta
teoria para a realizagdo dos objetivos
desejados.

A relago da teoria com a prética
tanto é mecesséaria quanto é possivel.
Por exemplo, a prépria pratica pedagé-
gica desenvolvida pelas pessoas ao
iniciar a reflexao filoséfica ja é um refe-
rencial imediato para se testar a valida-
de da teoria desenvolvida. Além disso,
a inser¢@o das pessoas em diferentes
campos da pratica social & outra refe-
réncia concreta para se confrontar com
a teoria elaborada. Por fim, as outras
dimensoes da prética social, conheci-
das indiretamente através dos meios de
comunicagao, sdo também referéncias
para avaliar a teoria que se esta formu-
lando.

Estas indicagbes referentes aos
objetivos, & metodologia e & avaliagdo
do processo pedagégico pressupdem
que as pessoas que se inserem neste
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processo de iniciag8o filoséfica assu-
mam um compromisso vital entre si e
com a prética social, de tal forma que
se tornem conjuntamente sujeitos ati-
vos de seu filosofar, ou seja, de sua
busca por compreender de maneira ca-
da vez mais global e radical as contra-
digdes que enfrentam na prética sociai
para, justamente, poder contribuir de
modo concreto para sua superagéo.

Fliosofar: busca da verdade

Estas consideragbes que aca-
bamos de esbogar nos ajudam a enten-
der melhor que a énfase dada, por dife-
rentes professores de filosofia, ora ao
estudo dos textos de pensadores, ora
ao debate de temas classicos da filoso-
fia, ora a discuss&o de questbes que
emergem da vivéncia, sdo, na realida-
de, aspecios inerentes a diversos mo-
mentos de um mesmo processo peda-
gégico.

Ce fato, a “vivéncia” nada mais &
que a experiéncia direta da préatica so-
cial. Os grandes temas da filosofia
apontam para as contradigbes essen-
ciais e globais vividas pela humanidade
em sua prética histrica, E os textos
dos pensadores nos permitem 0 aces-
SO a experiéncias realizadas e a teorias

elaboradas pelos homens em outras
épocas e circunstancias.

Assim, o grupo de pessoas que
pretende se iniciar & reflexéo filosdfica
tentard explicitar e discutir suas expe-
riéncias diretas da prética social (vi-
véncia), na busca de compreender de
maneira cada vez mais radical e global
as contradicbes percebidas (abordan-
do, assim, os grandes temas da filoso-

fia). A medida que o processo pedagd-
gico o exigir, recorrerd s experiéncias
e teorias desenvolvidas por outros ho-
mens (histéria, em especial a da filoso-
fia) para encontrar referenciais que
permitam tanto ampliar e aprofundar
sua reflex&o, quanto avaliar a teoriae a
pratica que o préprio grupo pretende
desenvolver.

Este processo pedagbgico, po-
rém, s6 adquire seu verdadeiro sentido
de iniciag8o a filosofia na medida em
que as pessoas se tornem conjunta-
mente sujeitos do filosofar, ou seja,
pessoas que se articulam na busca de
compreender, de maneira cada vez
mais radical e global, as contradigbes
da prética social, para poder contribuir
para sua superagdo concreta. Desta
maneira, podemos efetivamente assu-
mir o filosofar como a busca tebrico-
prética da verdade.
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