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EMILIO: CIDADAO DO MUNDO

"“Para conhecer os homens é preciso
vé-los agindo. Na sociedade ouvimo-los
falando;, mostram seus discursos, es-
condem suas agbes: mas, na histdria,
esldo sem véus e os julgamos pelos fa-
tos. Mesmo suas palavras ajudam a
aprecis-los, porque, comparando o que
fazem com o que dizem, vemos, ao
mesmo tempo, o que sdo e o que que-
rem parecer: quanto mais se mascaram,
mais os conhecemos” (Jean Jacques
Rousseau — O Emilio)

Um dos mais preocupantes des-
vios em que incorrem pesquisas refe-
rentes & Filosofia da Educagao consiste
na equivocada perspectiva de enfocar
exclusivamente as idéias pedagégicas
desconectadas do ideario polttico-social
proposto pelos diversos autores estu-
dados. Nesse sentido, a 4rea da Peda-
gogia, na dificuldade que Ihe € prépria
de delimitagdo de seu objeto de estudo,
reduz a Filosofia da Educacéo ao relato
empobrecido das supostas tendéncias
do pensamento educacional mais em
voga neste ou naquele periodo.

Desconhecendo por completo a
concepgao rousseauniana acerca da
organizacao das sociedades civis,
qualquer estudioso da area da Educa-
Gao presume-se capaz de discorrer
convictamente sobre toda a complexi-
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dade das idéias pedagbgicas contidas
no Emilio, trabalho precursor da cons-
cientizagcao publica do sentimento de
infancia como um “estado peculiar de
ser”. Pouquissimas sao as tentativas
de leitura do Emilio a luz dos trabalhos
politicos de Rousseau, o que permitiria
captar a identidade no ambito puablico
dos educandos-modelos. A tentativa a
que se propde 0 presente ensaio, deri-
vada da preocupagdo acima evocada,
consiste em uma andlise onde sejam
articulados os preceitos pedagdgicos
de Rousseau e seu idedrio politico-so-
cial, tomando para isso o empréstimo
da insignia do préprio genebrino, para
guem o estudo da politica e da mora!
em separado leva inevitavelmente a in-
compreensao absoluta de qualquer das
duas.

De fato, o Emilio teria sido publi-
cado no mesmo ano da divulgagéo do
Contrato Sociat — 1762. S6 essa coin-
cidéncia ja exigiria, por si, a leitura da-
quele a luz deste. Se reaimente o Con-
trato Social se situa incontestavel-
mente entre os grandes tratados tebri-
cos do movimento intelectual prece-
dente a Revolugdo Francesa, Emilio
representa, por sua vez, um dos mais
consistentes trabalhos ja escritos sobre
a educagao da crianga.
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A publicagédo das duas obras e 0
conseqiente impacto causado nas au-
toridades, tanto pela plataforma politica
encerrada nos pressupostos do autor
quanto pelos preceitos ético-religiosos
gue punham em questao os dogmas da
lgreja Catélica, acarretam a fuga de
Rousseau da Francga para a Suf¢a, sob
ameaga de prisdo. o

No Emillo, ainda que de maneira
extremamente coerente com 0 seu
pensamento politico, Rousseau desloca
o seu foco referencial. A reflexao filos6-
fica se transpbe da analise coletiva pa-
ra a esfera do particular, visando, nes-
sa travessia, ao alcance da condigao
humana, pelo reduto de sua individuali-
dade.

Se no Contrato Social “O ho-
mem nasce livre e por toda parte en-
contra-se a ferros”, a premissa inicial
do Emilio aborda o mesmo tema sob
enfoque diverso: ‘

“Tudo é certo em saindo das

maos do Autor das coisas, tudo

degenera nas maos do homem”

(Emilio ou da Educagédo - p. 9).

O objetivo do tratado pedagdgico
de Rousseau reside na formacdo do
homem livre e sébio, isento da corrup-
¢ao propagada pela sociedade. O Emi-
lio ndo é, assim, a crianga nascida na
ordem social estabelecida pelo pacto
legftimo; &, antes, fruto do contrato ilicito
exposto no final do Discurso sobre a
Origem e Fundamentos da Desigual-
dade entre os Homens, mediante o
qual se teria dado a institucionalizagao
do reino do abuso, do vicio da pervesao
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ética e, fundamentalmente, da desigual-
dade. E por isso que, a principio, Emflio
devera ser isolado e privado de qual-
quer contato com o ambiente social até
0 momento em que — transformada a
bondade natural em virtude — o cidadao
mora! em, que se transmuta 0 menino
possa enfrentar a iniglidade sem o ris-
co de a ela sujeitar-se.

No trecho abaixo transcrito — tal-
vez um dos mais belos da obra -
Rousseau postula as perspectivas a
que almeja sua pedagogia.

“Na ordem natural, sendo os ho-
mens todos iguais, sua vocacao
comum é o estado de homem, e
quem quer que seja bem educado
para esse, ndo pode desempe-
nhar-se mal nos que com esse
se relacionam. Que se destine
meu aluno & carreira militar, &
eclesiastica ou & advocacia pou-
co me importa. Antes da vocagao
dos pais, a natureza chama-o pa-
ra a vida humana. Viver é o oficio
que Ihe quero ensinar. Saindo de
minhas méos, ele néo serd, con-
cordo, nem magistrado, nem sol-
dado, nem padre; serd primeira-
mente um homem” (Emilio ou da
Educagéo - p. 15).

A corrente da Escola Nova sem-
pre atribuiu a Rousseau uma posigao
destacada por ter sido ele o pai da pe-
dagogia ativa. Outra linha de interpreta-
¢ao considera o Emilio como obra pre-
cursora da pedagogia libertaria. Essas
leituras, entretanto, raramente conside-
ram o0s pilares politicos aos quais se
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referencia a tdnica pedagdgica. Cumpre
lembrar que o préprio Livro Quinto do
Emillo reproduz as vigas mestras dos
preceitos politicos contidos no Contra-
to Soclal, como salienta o trabalho de
Luiz Roberto Salinas Fortes acerca da

questdo (Rousseau da teoria & prati-
ca.).

A pedagogia do Emilio longe se
encontra de uma exortagédo & ndo-dire-
tividade; simplesmente tece critica se-
vera e praticamente inaudita entre os
contemporéneos no sentido de cha-
mé-los & atengdo para a infincia como
forma peculiar de ser. Até entdo eram
desconhecidas as particularidades glo-
bais que caracterizavam o desenvolvi-
mento humano. A severa pedagogia
tradicional, que encarava as criangas
em sua incomplexidade, como adultos
em miniatura, Rousseau tece sua vee-
mente oposigao:

“A natureza quer que as criangas
sejam criancas antes de ser ho-
mens. Se quisermos perturbar
essa ordem, produziremos frutos
precoces, que ndo terdo matura-
¢do nem sabor e ndo tardardo em
corromper-se, teremos jovens
doutores e criangas velhas. A
inféncia tem maneiras de ver, de
pensar, de sentir que lthe sao
proprias; nada menos sensato do
que querer substitui-las pelas
nossas; e seria 0 mesmo exigir
que uma crianga tivesse cinco
pés de altura como jirzo aos dez
anos. Com efeito, que Ihe adianta
ter razdo nessa idade? Ela é o

freio da forca e a crianga néo tem
necessidade desse freio” (Emilio
-p.75).

A infancia tem maneiras particula-
res de ver. Com essa convicgao,
Rousseau, ainda que indiretamente,
conclama os educadores a reestrutura-
rem o objeto de suas reflexdes e prética
social. O ideério pedagégico contido no
Emflio torna-se, assim, o paradigma
norteador das pesquisas em educagéo
pelo menos durante dois séculos. A
mais evidente demonstragdo do efeito
causado pela obra, no contexto de sua
época, consiste na constatagio de que
nos vinte e cinco anos que se seguiram
& publicagédo do Emiflio surgiram na lin-
gua francesa duas vezes mais tratados
de pedagogia do que durante os primei-
ros sessenta anos do século (XVIII),

O que distancia a proposta rous-
seauniana tanto dos preceitos liberais
que ordenam a corrente da Escola No-
va quanto dos parémetros tedricos que,
atualmente, advogam uma educagao li-
bertéria é justamente a plena conscién-
cia que Rousseau possuia acerca dos
limites da agao educativa em qualquer
processo de transformagao da socie-
dade.

Os tedricos da educagéo histori-
camente tém manifestado a tendéncia
de atribuir um elevado grau de autono-
mia ao fendmeno educativo, de maneira
a tornar possivel destacar a escola co-
mo alavanca propulsora das transfor-
magdes sociais. Na perspectiva liberal,
isso ocorre com a crenga no poder da
educacdo como fator de reconstrugao
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da harmonia social através da corregéo
dos desvios nos quais incorre a socie-
dade aberta. Por outro lado, as teorias
supostamente criticas reiteram essa
ilusdo, superestimando também a esfera
pedagbgica, a partir da suposi¢do de
que alteragbes curriculares podem pro-
piciar niveis mais elevados de “educa-
¢do dialética”, o que encaminharia 0s
educandos ao desvendamento das
contradicbes de um sistema social
pautado pela desigualdade.

Entretanto, a histéria demonstra
que nenhuma sociedade democréatica
teria sido precedida por esforgos de-
mocratizantes no campo da educagao.
Rousseau n3o incorre na ingenuidade
de supor, por uma somatéria de Emi-
lios, a instauragéo natural da ordem so-
berana dirigida pela vontade geral.
Mesmo assim, ao Emflio & oferecido um
tipo de formagdo que o tornaria apto a
vir a ocupar o posto de legislador da
projetada sociedade do Contrato.

Em dltima instancia, o Emilio cor-
responde a um ensaio hipotético que
visa a corroborar os postulados do
projeto politico do autor, trazendo & luz
da opinido publica a possibilidade de
existéncia de uma aima isolada néo
corrompida porque bem dirigida, em sua
individualidade, pelos mais elevados
preceitos éticos. Formar o séabio, em
Rousseau, € formar o homem reto, ca-
paz de “ouvir a voz da consciéncia no
siléncio das paixGes”. Rousseau ca-
racteriza, assim, sua crenga na cir-
cunstancia do homem livre em uma or-
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dem social corrompida, exortando &
“serenidade do justo” mesmo sob o cri-
vo das mordagas que fazem calar a
virtual vontade geral.

Curiogo é que Emilio — cidadao
do mundo e portador exemplar do foro
fntimo reservado a liberdade no coragéo
humano — renegue a propriedade, ja
que esta, segundo ele, representaria
um atentado a virtude humana e & pré-
pria condigdo de ser livre (como se evi-
dencia nas pp. 558 e 559, livro quinto
do Emilio). Ainda que em seus ensaios
poiiticos Rousseau n&o ouse chegar
tao além, o fato de Emflio se recusar &
apropriagédo material leva a que alguns
autores o considerem precursor da pe-
dagogia socialista.

Enfim, para aproximarmo-nos do
cerne do pensamento do controvertido
Rousseau, cumpre que meditemos so-
bre sua obra através de uma perspecti-
va articulada, na qual se possam vis-
lumbrar os preceitos éticos, politicos e
pedagbgicos do autor, em uma Gtica
pela qual a leitura do especifico para
a teoria educacional possa ser alicer-
¢ada pelos outros referenciais de anéli-
se desenvolvidos por Rousseau. So-
mente assim, as apressadas interpre-
tagbes que buscam um Rousseau
sempre precursor — ora disto, ora da-
quilo ~ poderdo ser suplantadas pelo
encalgo intelectual de um Rousseau-
pensador, com o qual a pedagogia ain-
da néo se familiarizou. Fazer isso seria
atingir a travessia da filosofia até a edu-
cagéo, tendo a poiftica na encruzilhada.
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