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ESCALA DE ATITUDE FRENTE A PRE-ESCOLA: ELABORAGAO E
VALIDAGAO DA EAPE*

I — INTRODUGAO

Um dos principais desafios feitos
aos cientistas € a criagdo de instrumen-
tos e/ou procedimentos capazes de
mensurar, de maneira inequivoca, um
dado fenomeno. De modo geral, as me-
didas sdo os meios que permitem aos
pesquisadores quantificar, estabelecer
relagSes e formular teorias a respeito
de variaveis dentro de um dado campo
de conhecimento.

Tradicionalmente coube aos ted-
ricos da Psicologia Social o estudo mais
sistematizado acerca das atitudes no
que se refere & sua conceituagdo (Ro-
drigues, 1981; Triandis, 1971; Kreck e
Crutchfield, 1948; Allport, 1935; Mur-
phy, Murphy e Newcomb, 1935), as
suas fungdes psicologicas (McGuire,
1969; Katz, 1960), aos seus proces-
sos de mudanca (Rosenberg, 1960;
Deutsch e Collins, 1951), aos seus com-

ponentes (Rajecki, 1982; Bem, 1973;
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Fishbein, 1966 e 1965), aos seus pro-
cedimentos de medida {(Osgood, Suci e
Tannenbaum, 1957; Likert, 1932;
Thurstone, 1928) e as suas relagSes com
o comportamento humano (Bentler e
Speckart, 1981; Abelson, 1972; Leven-
thal, Singer e Jones, 1965; La Piére,
1934).

Embora a literatura sobre atitu-
des seja uma das mais extensas em Psi-
cologia, observam-se duas tendéncias
predominantes entre os tedricos acerca
da sua conceituagdo. Alguns partilham
a concepgdo de que a atitude é um
conceito unidimensional (Fishbein,
1967; Likert, 1932; Thurstone, 1928)
na medida em que a consideram como
um afeto pro ou contra um determina-
do objeto social {dentre outros, pes-
soas, grupos, institui¢Ges sociais, poli-
ticas governamentais). Outros estudio-
sos defendem o ponto de vista tridi-
mensional, ou seja, entendem que a
atitude é composta de um conjunto or-
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ganizado de cognigOes, afetos e ten-
déncias para agir em relagdo a um dado
objeto social (Rodrigues, 1981).

No campo de mensuragdo das
atitudes tém sido empregados procedi-
mentos diversos envolvendo ou uma
questdo direta, ou escalas compostas
de fases com conotagdes favoraveis e
desfavoraveis sobre o objeto das atitu-
des, ou medidas fisiologicas e, até mes-
mo, técnicas projetivas (Nunnally,
1970).

Sabe-se que a técnica mais am-
plamente aceita entre os pesquisadores
na mensuracao de atitudes sdo as diver-
sas modalidades de escalas. Estas in-
cluem o método dos intervalos simétri-
cos desenvolvido por Thurstone (1928),
aquele planejado por Likert (1932), o
diferencial semantico de Osgood
(Osgood, Suci e Tannenbaum, 1957) e
a escala de distancia social elaborada
por Bogardus (1925). O volume de es-
calas construidas é tdo extenso que
permitiu a .Robinson e colaboradores
(1973, 1969 e 1968) organizar uma
coletanea onde os interessados poderdo
encontrar instrumentos concernentes
aos mais diversos objetos atitudinais.

Outro ponto relativo as atitudes
que tem gerado inimeros estudos e di-
vergéncia entre os pesquisadores refe-
re-se a sua relagdo com o comporta-
mento humano. Ja foi observado por
Bentler e Spekart (1981) que investiga-
dores altamente respeitados tém toma-
do 4 diferentes posigoes concernentes
a relagdo entre atitude e comportamen-
to, a saber: atitudes causam comporta-
mento (McGuire, 1976); comporta-
mentos causam atitudes {(Bem, 1972);
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atitudes e comportamentos influen-
ciam-se mutuamente (Kelman, 1974) e
atitudes e comportamentos estio es-
treitamente relacionados entre si
(Wicker, 1969) ficando, portanto, cla-
ramente evidenciada uma controvérsia
a respeito dessa questdo. Mesmo assim,
é amplamente aceita em Psicologia a
existéncia de relagdo entre estas duas
variaveis.

A importancia atribuida as atitu-
des para a compreensao do comporta-
mento humano bem como a vasta lite-
ratura disponivel sobre este assunto
conseguiram influenciar e motivar mui-
tos autores brasileiros, levando-os a de-
senvolver estudos focalizando as atitu-
des em relagdo a uma multiplicidade
de temas: frente ao doente mental (No-
gueira, 1986 e 1983); a satde (Pereira,
1985); & mateméatica (Neto e Neto,
1984); a disciplina de laboratério de
fisica geral (Silveira e Gasparin, 1984)
e ao futuro pessoal e da humanidade
(Nascimento, 1980).

Entretanto, nao existe divulga-
¢do ampla, até o presente momento,
sobre alguma escala construida com o
proposito especifico de mensurar a ati-
tude dos professores frente a pré-esco-
la. Assim, sendo, fica mais dificil levan-
tar o que pensam e sentem um grande
namero destes profissionais. Por outro
lado, acredita-se que este grupo de pes-
soas atua e possivelmente transfere, pa-
ra suas atividades diarias de educador,
um conjunto de cogni¢Ges, predisposi-
GOes e afetos relativos a pré-escola.

Com base no pressuposto acima,
ou seja, de possivel relagdo entre a ati-
tude do professor e sua efetiva atuagdo
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na pré-escola, procurou-se através des-
te estudo elaborar e validar um instru-
mento de mensuragdo atitudinal, a par-
tir de uma visdo tridimensional da ati-
tude, que abarcasse os seus componen-
tes cognitivo, conativo e afetivo.

il — METODO

2.1 — Construgdo da Escala de
Atitude frente a Pré-Escola
{EAPE)

Visando abarcar as trés dimen-
sdes mais freqlientemente citadas na li-
teratura psicolégica como integrantes
das atitudes, os itens da EAPE foram
elaborados de tal forma que de um to-
tal de 91itens, 57 (62,64%) representa-
vam a dimensdo cognitiva, 19 (20,88%)
a conativae 15 (16,48%) a afetiva.

2.1.1 — A Dimensdo Cognitiva da
EAPE

Os itens especialmente elabora-
dos para representar a dimensdo cogni-
tiva incluem, em sua grande maioria,
crencas relativas &s funcdes da pré-es-

cola. A inclusdo deste contedo naes-’

cala deve-se ao fato de que existe uma
ampla discussdo e controvérsia a res-
peito de suas funcdes (Souza, 1981).
Tradicionalmente, tem-se atribuido a
pré-escola as sequintes funcGes:

— assistencialista, cujo objetivo
é a guarda e protegdo dacrian-
ca, especialmente em relacao
a higiene, alimentagdo e segu-
ranca;

- compensatoria, visando suprir
as deficiéncias do meio ambi-
ente da crianga;

— estimuladora do desenvolvi-

mento global da crianca — a
proposta é oferecer a crianga
uma variedade de experiéncias
concretas, de acordo com as
suas necessidades;

— facilitadora do éxito académi-
co — a meta primordial é pre-
parar a crian¢a para a escola
elementar.

Além das fungGes acima descri-
tas, os itens de conteldo cognitivo ava-
liam a funcdo socializadora da pré-es-
cola, ou seja, o seu papel de integrar a
crianga as normas da sociedade. Adi-
cionaimente, foram elaboradas frases
abarcando a pré-escola como fonte de
reconhecimento e crescimento profis-
sional para os professores, as exigéncias
de trabalho feitas ao seu corpo docen-
te e as interdependéncias existentes en-
tre a familia e a escola.

2.1.2 — A dimens3o Conativa da
EAPE

As dezenove afirmacgdes criadas
com o intuito de levar os sujeitos a ex-
pressarem suas respostas frente ao com-
ponente conativo em relacdo 3 pré-es-
cola envolvem: a avaliacdo das inten-
¢Oes dos professores em realizar inves-
timentos e divulgagGes; o incentivo e
apoio a terceiros, bem como o aperfei-
¢oamento profissional na pré-escola.

2.1.3 — A Dimensdo Afetiva da EAPE

Para a dimensdo afetiva da atitu-
de frente a pré-escola, 15 frases servi-
ram como estimulos aos respondentes
para expressarem sentimentos ora posi-
tivos, tais como gratificagdo, felicida-
de, satisfacdo, agrado, entusiasmo, in-
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teresse, prazer, alegria e contentamen- semantico dos itens que compuseram o
to, ora negativos, como irritacdo, comi- instrumento inicial deste estudo.
seragcdo, tédio, chateacdo, desilusdo e :
tristeza.
O Quadro 1 apresenta um resu- Para possibilitar aos sujeitos a in-
mo do dimensionamento atitudinal e dicacdo de suas respostas atitudinais os
QUADRO 1

AS DIMENSOES TEORICAS DA VARIAVEL ATITUDE E O CONTEUDO
SEMANTICO DOS ITENS

DIMENSGES CONTEUDO SEMANTICO DOS ITENS SUB-TOTAL
ATITUDINAIS
COGNITIVA — Funcgdes da pré-escola:
- Assistencialista 10
- Compensatoéria 02
- Facilitadora 06
- Estimuladora 09
- Socializadora 10
- Nenhuma funcdo 06
— Fonte de satisfacdo e crescimento profissional 06
- Exigéncias do Trabalho pré-escolar ao corpo
docente 03
— Interdependéncias entre familia e a pré-escola 05
CONATIVA — Inten¢Ges dos docentes em:
- Realizar investimentos na pré-escola 08
- Divulgar a pré-escola 02
- Incentivar e apoiar terceiros interessados na
pré-escola 05
- Aperfeicoar-se para a pré-escola 04
AFETIVA — Sentimentos positivos 09
— Sentimentos negativos 06
TOTAL 91
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itens foram seguidos de escalas de 5
pontos, tipo Likert, tendo como ponto
méximo ‘‘concordo totalmente”(5},
ponto neutro ‘‘em davida”(3) e ponto
minimo ‘“discordo totalmente”(1).

O instrumento inicial, com 7 pa-
ginas, continha a parte instrucional, os
itens e suas respectivas escalas e uma
parte final solicitando aos sujeitos os
seus dados pessoais.

2.2 — Andlise Semantica dos Itens

A semadntica dos itens, ou seja, a
compreensdo de seu contetido por par-
te dos sujeitos, foi checada através de
entrevistas com dez professores de pré-
escola aos quais era solicitado que ex-
pressassem o significado de cada frase
que lhes era apresentada. 22% do total
dos itens apresentavam divergéncia de
compreensdo entre as pessoas e foram
reformulados. Os resultados desta ana-
lise ndo alteraram o namero inicial de
itens, permanecendo o instrumento
com 91 afirmacgdes.

2.3 — Amostra

Participaram deste estudo 107
sujeitos, professores de pré-escola, sen-
do 55 pertencentes a rede publica e 52
as escolas particulares de Uberlandia —
MG. Todos os sujeitos eram do sexo
feminino, com idade média de 31 anos,
nivel de instrugdo variando de primei-
ro grau completo a superior completo
e tempo médio de atuagdo na pré-esco-
la de 8 anos e 3 meses.

2.4 — Aplicagdo do Instrumento

As escalas foram distribuidas aos
sujeitos no proprio local de trabalho,
tendo sido feita aos mesmos a solicita-
¢do de darem suas respostas individual-
mente, apOs terem lido cuidadosamen-
te as instrugGes contidas nos formula-
rios.

2.5 — Anilise e Procedimentos

As respostas dos sujeitos dadas
ao 91 itens do questionério inicial fo-
ram submetidas & andlise fatorial dos
componentes principais, com rotagao
obliqua e delta igual a zero (Harman,
1967).

Para aretencdo de fatores e itens
utilizaram-se os seguintes critérios or-

(ganizados por Pasquali (1984):

1) pureza das cargas fatoriais. Um item
apresenta pureza fatorial se possui
carga importante de mesmo sinal
em um sb fator; caso contrario, se-
ria eliminado;

2

-~

carga fatorial importante. Foi consi-
derada importante uma carga fato-
rial de um item quando seu valor
atingisse ao menos 0,40, positivo ou
negativo. Tal valor implica numa
comunalidade de varidancia entre
item e fator de 16%;

3

—

carga fatorial importante em um fa-
tor importante. Considerou-se rele-
vante um fator se ele correspondes-
se a um ‘‘eigenvalue” de pelo me-
nos 1,50;
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4) carga fatorial importante de ac me-
nos trés itens no fator. O fator para
ser retido deveria conter a presenca
de ao menos trés itens com cargas
importantes;

5

~—

interpretagdo psicologica do fator.
O fator cujo contetido ndo permitis-
se uma interpretacdo psicologica sa-
tisfatoria seria excluido, pois nao
possibilitaria ser trabalhado de um
ponto de vista semantico;

6) homogeneidade do item. Itens que
apresentassem um desvio padrao

igual ou superior a sua média seriam
eliminados por produzirem dema-
siada dispersao.

1l — RESULTADOS

3.1 — Analise Fatorial

Os resultados da analise fatorial
apontaram a existéncia de 7 fatores
com ‘‘eigenvalue” maior do que 1,50,
os quais explicam 53,70% da variancia
totai do conjunto de 91 itens (Tabe-
la 1).

Tabela 1 — Os Fatores e a Variancia Total que Explicam

Fatores Eigenvalue % Varidncia % Variancia
Acumulada
1+ 8,97 19,50 19,50
2+ 4,34 9,40 29,00
3+ 3,06 6,70 35,60
4+ 2,70 5,90 41,50
5 2,06 4,50 46,00
6* 1,89 4,10 50,10
7 1,63 3,60 53,70

* Fatores retidos ap6s rotagdo

Dentre os 7 fatores que atende-
ram ao valor pré-estipulado de 1,50 pa-
ra o "‘eigenvalue’, apenas 5 satisfize-
ram também os demais critérios ante-
riormente estabelecidos. No que se re-
fere aos itens, o conjunto inicial foi
reduzido a 33 afirmacdes.
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3.2 — Interpretagdo dos Fatores

A atitude dos professores frente
a pré-escola esta representada neste ins-
trumento através de cinco dimensdes
com conteiddos psicologicos distintos
conforme demonstrado nas tabelas a
seguir.
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Fator 1 — Agente Facilitador

O fator revela o papel facilitador
dapré-escola no que se refere ao desen-
volvimento infantil na medida em que
através dela a criancga é socializada, tor-
na-se mais alegre e feliz, tem sua inicia-
tiva e criatividade estimuladas, ao mes-
mo tempo em que é preparada para

ser, no futuro, pessoa inovadora, social-
mente adaptada e produtiva. Como
agente facilitador a pré-escola nao po-
deria deixar de manter contatos com
os pais, quer dando-thes informagdes
sobre o desenvolvimento dos filhos,
quer oportunizando a eles a troca de
experiéncias sobre a educa¢do da crian-
¢a (Tabela 2).

Tabela 2 — Carga Fatorial, Média e Desvio Padrdo dos Itens do Fator 1

N9 do = -~

ITEM DESCRICAO Carga |Média| DP
19 A pré-escola socializa a crianca 0,78 4,62 | 0,65
13 A pré-escola torna a crianga mais alegre e feliz 0,74 4,11 | 1,04
15 A pré-escola estimula a iniciativa da crianca 0,74 4,67 | 0,66

12 A pré-escola promove o desenvolvimento harmonico

da crianga

07 A pré-escola prepara a crianga para vir a ser uma

pessoa inovadora

0,73 4,18 | 1,01

0,67 4,00 | 0,93

06 A pré-escola estimula a criatividade da crianca 0,62 4,61 1 0,77

14 A pré-escola prepara a crianc¢a para vir a ser uma

pessoa socialmente adaptada

18 A pré-escola oferece aos pais informagdes acerca

do desenvolvimento da crianga

10 A pré-escola prepara a crian¢a para vir a ser uma

pessoa socialmente produtiva

16 A pré-escola propicia aos pais maior produtividade

de troca de experiéncias

0,57 4,07 | 1,04
0,51 4,32 | 1,06

048 | 4,03 | 1,03

0,45 3,69 | 1,27

Fator 2 — Fonte de Satisfagdo
' Profissional

O contetdo seméntico dos itens
agregados no Fator 2 estdo associados

ao sentimento pessoal do professor
frente ao trabalho que realiza na pré-
escola. Neste sentido, as frases apon-
tam para sensagOes de prazer, conten-
tamento, entusiasmo, gratificacao e fe-
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licidade obtidas nas atividades diarias no sentido de incentivar os pais a se
de educador, como também revelam envolverem mais com a instituicdo (Ta-
intengdes positivas deste profissional bela 3).

- Tabela 3 — Carga Fatorial, Média e Desvio Padrdo dos Itens do Fator 2

N© do

ITEM DESCRICAO Carga | Média| DP

31 Tenho prazer em dedicar meu tempo a pré-escola 0,83 4,85 | 0,54
33 | Fico contente quando alguém se interessa pelos

problemas da pré-escola 0,80 4,92 | 0,35
28 Tenho grande entusiasmo com a pré-escola 0,77 4,83 | 0,62
26 Sinto-me feliz por ser um profissional da pré-escoia | 0,63 4,77 | 0,63
27 Agrada-me lidar com crianga na idade pré-escolar 0,59 4,85 | 0,68

21 Eu incentivaria os pais a participarem das reunides

do pré-escolar 057 | 4841033
25 Sinto-me gratificado(a) com o meu trabalho na

pré-escola 0,51 4,67 | 0,84

Fator 3 — Garantias da Pré-Escola
no uma formagdo social adequada, ao

Através deste fator a pré-escola é professor um ambiente saudavel de tra-
caracterizada como uma instituicdo balho e, aos pais, seguran¢a quanto a

responsavel e capaz de assegurar ao alu- educagdo da crianga {(Tabela 4).

Tabela 4 — Carga Fatorial, Média e Desvio Padrdo dos Itens do Fator 3

N? do DESCRICAO Carga | Média| DP
ITEM
02 A pré-escola garante que a crianga tenha menos
problemas de comportamento durante o 19grau 0,70 3,556 | 1,40
03 A pré-escola garante que a crianga tenha seu
tempo ocupado com atividades Uteis 0,69 4,32 11,1
05 A pré-escola garante um ambiente de cooperacdo
entre os professores 0,67 380 | 1,17
04 A pré-escola garante o crescimento profissional dos
professores 0,65 3,75 | 1,20
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11 A pré-escola garante ao professor o reconhecimento

pelas familias das criancas 0,63 3,44 | 1,15
09 A pré-escola garante a tranquilidade dos pais em

relacdo a crianca 0,63 3,57 | 1,32
01 A pré-escola prepara a crianga para vir a ser uma

pessoa que n3o causa problemas a sociedade 0,57 3,10 | 1,32
08 A pré-escola garante a boa alimentagdo da crianca 0,56 2,73 | 1,33
17 A pré-escola satisfaz as curiosidades da crian¢a em

relacdo a sexualidade 0,44 2,85 (1,36

Fator 4 — Inten¢Ges do Professor
ou planos dos docentes de escrever, ler,

A semantica dos itens deste fator assistir programas e divulgar informa-
estd intimamente relacionada aos pro- ¢Oes, desde que todas estas atividades
positos do professor frente a pré-esco- estejam associadas a temas sobre a pré-
la, visto que incluem desejos, vontades escola (Tabela 5).

Tabela 5 — Carga Fatorial, Média e Desvio Padrdo dos Itens do Fator 4

N° do

ITEM ) ' DESCRIGCAO Carga | Média| DP

22 Eu escreveria artigos sobre as fungGes da pré-escola | 0,77 4,29 1 1,11
24 Eu leria artigos e reportagens em jornais e revistas

sobre a pré-escola 0,76 4,77 | 0,58
23 Eu assistiria a programas divulgados pela TV

sobre a pré-escola 0,74 4,55 | 0,90
20 Se necessario, eu divulgaria junto a populagdo

informacGes a respeito da pré-escola 0,58 4,50 | 0,95

Fator 5 — Sentimentos Negativos
escola, demonstrados pelos sujeitos
Este fator abarca os afetos com através de sentimentos de desilusdo,
conotagdo negativa em relagdo a pré- tristeza e aborrecimento (Tabela 6).
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Tabela 6 — Carga Fatorial, Média e Desvio Pardo dos Itens do Fator 5

N9 do
ITEM

DESCRICAO

Carga | Média| DP

pré-escola

30 Estou desiludido com a pré-escoia
32 Fico triste com os objetivos estabelecidos para a

—0,70 | 443 | 1,18

-0,67 | 3,67 | 1,61

29 Estou chateado(a) com a criagdo da pré-escola -0,65 4,62 | 1,05

3.3 — Precisio da EAPE

Por intermédio de coeficiente
Alfa de Cronbach *foi calculada a preci-

sdo das escalas cujo resuitado, apesar
do numero limitado de itens em cada
fator, pode ser considerada satisfatoria
(Tabela 7).

Tabela 7 — Precisdo dos Fatores da EAPE

Fatores 1 2 3 4 5
Ftt 0,84 0,79 0,82 0,72 0,60
NQ DE ITENS 10 7 9 4 3

3.4 — Utilizago da EAPE

Sendo a EAPE um instrumento
fatorial, ele permite que a atitude fren-
te a pré-escola seja avaliada através de
um conjunto de cinco escores, e n3o
através de um escore unijco. Desta for-
ma, fiea assegurada a representagao tri-
dimensional do conceito de atitude
que esta refletida na escaia através dos
fatores 1 e 3 (dimens3o cognitiva), fa-
tor 4 (dimensdo conativa) e os fatores
2 e 5 (dimens3o afetiva).
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3.5 — Aplicagio da EAPE

E possivel recorrer a duas manei-
ras distintas de se aplicar a EAPE: indi-
vidual ou coletivamente. Na medida
em que o instrumento contém instru-
¢Oes bem pormenorizadas, ele dispensa
a presenca de um aplicador, tornan-
do-se auto-aplicavel. Deve-se ressaltar,
contudo, que as instrugdes elaboradas
pelos pesquisadores devem ser manti-
das, assim como também a configura-
¢do das escalas (Anexo 1).
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3.6 — Apuragio da EAPE

As respostas de cada sujeito de-
verdo ser transformadas em cinco esco-
res fatoriais, obtidos individualmente
através da seguinte formula:

$1
n1

onde:

X¢1=média fatorial ou escore médio
do fator 1

S1 = soma dos pontos dados aos itens
do fator 1

N1 = ndmero de itens do fator 1

3.7 — Interpretagdo da EAPE

Considerando-se que os 5 fatores
sdo unipolares, sendo quatro com sen-
tido positivo (Fatores 1, 2, 3 e 4 )e
um com sentido negativo {Fator 5), a
interpretacdo do escore deste ultimo
fator deve ser feita tendo-se o cuidado

de considerar escores de valores baixos .

com significado de afetividade positiva
frente a pré-escola e escores de valores
mais elevados tendo significado de afe-
tividade negativa. Esta orientacdo nao
deve ser aplicada aos demais fatores
devido ao seu direcionamento positivo.

IV — DISCUSSAO E CONCLUSAO

Os cuidados metodologicos apli-
cados durante a construgdo da escala €
as andlises apresentadas sobre os itens
e os fatores integrantes da EAPE per-
mitem indicd-la como um instrumento

fatorial valido de mensuragdo das ati-
tudes dos professores frente a pré-esco-
la. Deve-se ressaltar que o conceito tri-
dimensional da atitude foi sustentado
pelas andlises, uma vez que apareceram
fatores relativos as dimensdes cogniti-
vas (fatores 1 e 3), conativa (fator 4) e
afetiva (fatores 2 e 5).

Observa-se ainda que nenhum
dos fatores retidos no instrumento fi-
nal refere-se isoladamente a uma das
fungbes tradicionalmente atribuidas a
pré-escola, quais sejam: assistencialista,
compensatoria, estimuladora do desen-
volvimento global e facilitadora do éxi-
to académico.

Por outro lado, este estudo per-
mitiu detectar um novo conteGdo rela-
cionado as fungGes da pré-escola e re-
presentado pelo fator 3. Ele expressa a
preocupa¢do dos docentes com as ga-
rantias que a pré-escola teria a oferecer
as criangas, aos seus professores e aos
pais dos alunos.

Para a crianga, a pré-escola deve-
ria estar apta a oferecer condigGes de
adequacdo comportamental, de otimi-
zacao de uso do tempo, de preparo pa-
ra o futuro, de alimentagao adequada e
de satisfagdo de suas curiosidades natu-
rais referentes a sexualidade.

Quanto aos docentes, ela deveria
garantir um ambiente de cooperagdo,
crescimento profissional e reconheci-
mento.

Em relagdo aos pais dos alunos, a
pré-escola deveria ser capaz de assegu-
rar tranquilidade generalizada a respei-
to de seus filhos.
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Os autores desse trabalho gosta-
riam de ressaltar a necessidade de reali-
zagdo de novos estudos gue viessem
aperfeigoar o instrumento, ou seja, que
verificassem a consisténcia dasua estru-
tura fatorial a partir de aplicagGes em
outras amostras de professores de pré-
escola. Esclarecem ainda que os dados
obtidos de sua aplicagdo ndo deveriam
ser usados como diagnéstico do com-
portamento- do professor, visto que
ndo foi realizada nenhuma analise rela-
cionando os escores atitudinais obtidos
através da EAPE com qualquer critério
comportamental. De modo geral, a in-
terpreta¢cdo dos dados da EAPE, bem
como a utilizagdo de seus resultados
dentro do contexto educacional, deve-
riam ser orientadas por profissionais
experientes, familiarizados e autoriza-
dos a utilizarem instrumentos psicolo-
gicos.

Estamos interessados em saber
como voceé se sente e pensa em relacdo
a cada um dos itens abaixo, enguanto
professor de pré-escola.

Assim, leia cada frase com aten-
¢do e indique para cada uma delas a
sua reagdo espontanea. Para isso, vocé
devera dar a cada frase um valor, que
vai de 1 a 5. Quanto mais vocé concor-
dar com aquilo que estd expresso na
frase, maior serd o nimero que devera
dar @ mesma.

Os nimeros indicam:

1 — discordo totalmente
2 — discordo em parte

3 — estou em divida

4 — concordo em parte
5 — concordo totalmente

Responda a todos os itens, circu-
lando apenas um nimero para cada fra-

ANEXO 1 se. Ndo existem respostas certas ou er-
_ radas. O importante é vocé responder
INSTRUCOES sinceramente.

4]
j @ -
S = 3 & §
E 5 3 &8 E
T 2 ¢ g s

L
& § s ®
g ¢ 8 ¢ ¢

. . = = Q
01 — A pré-escola prepara a crianga para vir a ser uma 8 o 4 38 ©
pessoa que ndo causa problemas a sociedade. 1, 2, 3, 4, 5
.02 — A pré-escola garante que a crianga tenha menos

problemas de comportamento durante o 19 grau. 1, 2, 3, 4, b5

03 — A pré-escola garante que a crianga tenha seu tempo

ocupado com atividades Gteis.

04 — A pré-escola garante o crescimento profissional dos

professores.
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07 -

08 —

09 —

10 —

1 -

12 —

13 -

14 —

156 —

16 —

17 —

18 —

19 ~

20 -

A pré-escola garante um ambiente de cooperagdo
entre os professores.

A pré-escola estimula a criatividade da crianca.

A pré-escola prepara a criang¢a para vir a ser uma
pessoa inovadora. co-

A pré-escola garante a boa alimentac¢do da crianga.

A pré-escola garante a tranquilidade dos pais em
relacdo a crianga.

A pré-escola prepara a crianga para vir a ser uma
pessoa socialmente produtiva.

A pré-escola garante ao professor o reconhecimento
pelas familias das criangas.

A pré-escola promove o desenvolvimento harmonico

da crianga.
A pré-escola torna a crianga mais alegre e feliz.

A pré-escola prepara a crianga para vir a ser uma
pessoa socialmente adaptada.

A pré-escola estimula a iniciativa da crianga.

A pré-escola propicia aos pais maior oportunidade
de troca de experiéncias.

A pré-escola satisfaz as curiosidades da crianga em
relagdo a sexualidade.

A pré-escola oferece aos pais informagses acerca
do desenvolvimento da crianga.

A pré-escola socializa a crianga.

Se necessario, eu divulgaria, junto a populagéo,
informacdes a respeito da pré-escola.

Eu incentivaria os pais a participarem das reunioes
do pré-escolar.
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22 — Eu escreveria artigos sobre as funcdes da pré-escola. 1, 2, 3, 4, 5
23 — Eu assistiria a programas divulgados pela TV sobre

a pré-escola. 1. 2, 3, 4, 5
24 — Eu leria artigos e reportagens em jornais e revistas

sobre a pré-escola. 1, 2, 3, 4, 5
25 — Sinto-me gratificado(a) com o meu trabalho na

pré-escola. 1, 2, 3, 4, b
26 — Sinto-me feliz por ser um profissional da pré-escola. 1, 2, 3, 4, b5
27 — Agrada-me lidar com criang¢as na idade pré-escolar. 1, 2, 3, 4, 5
28 — Tenho grande entusiasmo com a pré-escola. 1, 2, 3, 4, 5
29 — Estou chateado{a) com a criacdo da pré-escola. 1, 2, 3, 4 5
30 — Estou desiludido(a) com a pré-escola. 1, 2, 3, 4, 5
31 — Tenho prazer em dedicar meu tempo a pré-escola. 1, 2, 3, 4, 5,

32 — Fico triste com os objetivos estabelecidos para a
pré-escola. 1, 2, 3, 4, 5

33 - Fico contente quando alguém se interessa pelos
problemas da pré-escola. 1, 2, 3, 4, b
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