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RESUMO

O texto problematiza aspectos concernentes aos vinculos historicos entre
as dimensdes epistemologicas do conhecimento, a educacdo escolar
e o Curriculo. Para analise dessas mediagdes, no primeiro momento
apresentamos algumas sinteses sobre a indissociabilidade da relagdo entre
teoria e pratica e suas implicagdes no campo do curriculo. Posteriormente
apresentamos reflexdes sobre o curriculo, em sua dimensao historica,
como constituido e constituinte das praticas sociais. Sob tal perspectiva,
esse dispositivo pedagogico potencializa as estratégias de agfo
intersubjetiva dotada de procedimentos metodologicos que se efetiva no
interior de um determinado sistema educativo, tornando-se um dos muitos
mecanismos produtores de cultura e adquire identidade propria em cada
um dos contextos historicos onde ¢ criado e implementado. O campo de
curriculo caracteriza-se, assim, num importante campo de pesquisa e de
estudo cientifico e dos varios tipos de influéncia e interferéncia politica,
mediante implicagdes individuais e sociais nos processos de formagao
da consciéncia do/a educador, do/a aluno/a ¢ da comunidade envolvida,
direta ¢/ou indiretamente no processo educativo.
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ABSTRACT

The text discusses aspects related to the historical links between the
epistemological dimensions of knowledge, education, and school
curriculum. To analyze these mediations, first we present reflections on
the relationship between theory and practice and its implications in the
curriculum field. Later we present reflections on curriculum in its historical
dimension, a constituted and constitutive of social practices. From this
perspective, this teaching device enhances the strategies of intersubjective
action endowed with methodological procedures that takes effect within
a given education system, becoming one of the many mechanisms that
produce culture and acquires its own identity in each of the historical
contexts where it is created and implemented. Thus, the curriculum field
characterizes itself in an important field of research and scientific study
and the various types of political influence and interference by individual
and social implications in the processes of the formation of conscience
of the educator, student and of the community involved, directly and/or
indirectly in the educational process.

Keywords: Curriculum. Relationship between theory and practice.
Critical theories

Debates concernentes a indissociabilidade da rela¢do teoria e
pratica, producdo e socializagdo do conhecimento e entre conteido e
forma tém protagonizado reflexdes sob diferentes vertentes e em distintas
abordagens na teorizagao educacional. No &mbito das politicas curriculares,
tem sido habitual recomendagdes para que as escolas e os sistemas de
ensino organizem as atividades pedagogicas buscando conectar teoria e
pratica na socializagdo do conhecimento. Tal aspecto também tem sido
alvo de preocupagdo de professores e gestores durante os processos de
planejamento e avaliagdo, bem como em diferentes situa¢des do cotidiano
escolar. Destarte, embora seja recorrente percepcdes, proposigdes e
prescrigdes em prol de uma articulagao entre teoria e pratica nos diferentes
contextos educativos, partimos do pressuposto que essa relacdo manifesta-
se de forma intrinsecamente indissociada, como componentes indissoluveis
da praxis, no qual apenas por um processo de abstragdo, podemos separar
um polo do outro. As analises presentes neste trabalho pretendem contribuir
com o enfoque desta temdtica mediante suas conexdes com o curriculo
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escolar buscando superar abordagens vinculadas ao modelo racionalista
classico, baseado na dicotomia entre conteido (o que ensinar) e forma
(como ensinar). Para tanto, buscaremos inicialmente enfocar algumas
dimensdes do ponto de vista filos6fico-pedagodgico sobre a relagdo teoria e
pratica a partir de uma abordagem historica. Em seguida, colocaremos em
relevo alguns processos constitutivos e constituintes do curriculo escolar,
mediante seus vinculos histéricos com o contexto social e os diversos
significados e implicagdes atribuidos a esse dispositivo pedagodgico. Por
fim, na ultima secdo sintetizamos reflexdes acerca das politicas e praticas
curriculares e o potencial da perspectiva tedrico-critica na socializagdo do
conhecimento.

Trés questdes sobre a relaciio teoria/pratica

1. A respeito dos filosofos e seus dilemas com a teoria e a pratica: algumas
contribuicées ao debate

Partimos do pressuposto que € possivel apontar elementos histori-
cos relacionados com a constru¢do e compreensdo do polissémico sentido/
significado atribuido a relagdo teoria/pratica e seus dilemas epistemologi-
cos baseado numa analise dialético-hermenéutica e numa perspectiva ma-
terialista, a qual considera, inicialmente, que a Cultura ¢ o mundo proprio
do ser humano, ou seja, o conjunto de todos os bens (materiais e simbo-
licos) criados/produzidos e cultivados pela humanidade. Se a Cultura ¢é
um constructo social, pode se falar entdo da existéncia de uma “producéo
cultural” de praticas ou atividades humano-sociais produtoras de teorias
cientificas, inventos tecnologicos, obras estético-artisticas, modalidades
esportivas, dentre outras, tais como a propria educagdo, enquanto trabalho
imaterial para garantir, dentre outros aspectos, a transmissdo entre os seres
humanos da sua produgdo cultural, necessaria a sobrevivéncia e convivén-
cia social.

Diante da diversidade cultural produzida pelas inimeras civilizagoes
que ja fizeram parte da humanidade, varias foram as experiéncias sociais
de organizagdo da educagdo criadas, sistematizadas e filosoficamente
refletidas, para além da vida estritamente familiar, tal como ocorreu com a
antiga Grécia pelos seus filosofos.
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Uma dessas produgdes culturais refere-se, justamente, a invengao
do termo “teoria”. Para Hans-Georg Gadamer (1997) os gregos cunharam
o termo bios theoretikos (vida tedrica) como possibilidade explicativa de
uma das formas de vida praticada pelos spoudaios, nobres aristocratas que
depois de alcangarem o status de sujeitos maduros e honestos diante das
“boas agdes” realizadas durante suas vidas, conquistavam a possibilidade e
as condigdes materiais de existéncia para dedicar-se integralmente a busca
do conhecimento contemplativo necessario para encontrar os fundamentos
filoséficos de um mundo livre ou ausente da apatia (paixdes) e da ataraxia
(dores de alma).

A pesquisa antropoldgica sobre a vida cotidiana desses nobres
spoudaios ja demonstrou que a produgéo do “conhecimento contemplativo”
alcangou na sociedade grega uma fungéo social importantissima, uma vez
que este passou a ser organizado e sistematizado, tanto para argumentar,
justificar e defender a sociabilidade e a integragdo identitaria da podlis
grega, quanto para produzir cultura associada a transformacao da natureza
com a finalidade de garantir e ampliar tecnologicamente a sobrevivéncia e
o conforto de vida humanos'.

Nos primoérdios e no auge da democracia grega, os filosofos
transformaram o “conhecimento contemplativo” numa forma de “discurso-
pratico” que organizava o mundo e o estilo de vida grego pelas ideias
(produgdo simbolica) a partir da e ndo sobre a Polis. Nesse sentido, segundo
Silva (2007) os filosofos dessa época entendiam a pratica relacionada e
condicionada pela teoria (p. 40) em contraposicdo a um entendimento
idealista que dicotomiza essa mesma relagao.

O problema ¢ que o pensamento idealista/dicotomizador surgiu,
ndo somente com a finalidade de conduzir a Filosofia a adquirir vida

' O nascimento da Filosofia na Grécia foi fruto de um lento processo de aprendizado
diretamente relacionado com a organizagdo econdmica e social desse povo. Por esse
motivo, diversas escolas filosoficas foram desenvolvidas, parte das quais podem ser
resumidas em trés grandes areas: a) A descoberta do mundo natural, fisico, cosmologico,
que abarcou desde as explicacdes dos naturalistas jonios (a Escola de Mileto) e foi até a
sistematizagdo dos fendmenos naturais por Aristoteles (fisica, psicologia, historia natural.);
b) A descoberta do mundo logico e da estrutura do ser - Teorias pitagoricas sobre o nimero
(a geometria, a matematica), até a sistematiza¢do dos principios do pensar e do ser na
Loégica (organon) e Metafisica de Aristoteles; ¢) A descoberta do mundo humano, isto é, do
mundo sociocultural e ético-politico, a partir das ideias dos sofistas, Socrates e Platdo.
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propria e comegar, em seguida, a titubear entre o conforto metafisico da
teoria e a precariedade imanente a prdtica humana (Idem). Esse tipo de
“conhecimento contemplativo” surgiu na Grécia por questdes praticas e
politicas, dado a necessidade ideologica da classe dos nobres guerreiros
(os aristoi), em dar resposta as forcas sociais de grupos antagonicos. Tais
grupos, orientados por interesses contrarios a classe dos nobres guerreiros,
questionavam o estilo de vida vigente e buscaram alargar os direitos ¢ a
participagdo do povo em contraposicdo as ideias e interesses dos dristoi.

Quando este confronto de forcas ficou insustentavel, além de
comegcar o declinio da “democracia grega” grande parte do conhecimento
idealista/dicotomizado produzido pelos filosofos da aristocracia passou a
ser utilizado como contetido escolar em disciplinas rigidamente ensinadas,
desviando-se, assim, a fung@o original de se pensar o mundo a partir
da Polis, para o exercicio do “comentario e da interpretagdo”. Ao fazer
isto, a educacdo grega, sob comando dos dristoi, colocava-se acima dos
problemas da cidade para comegar a dizer as pessoas o que deveriam
fazer (CASTORIADIS, 1992; SILVA, 2007), fazendo uso de uma filosofia
idealista que ignorou a cidade e adquiriu vida propria (SILVA, 2007, p. 41).

Quaisquer que tenham sido os motivos argumentados para afirmar
uma tese dessa natureza, temos como pressuposto que parte das abordagens
filosoficas idealistas/dicotomizadoras criadas pelos filésofos gregos foi
intencionalmente desenvolvida para justificar, inclusive juridicamente,
praticas sociais destinadas ao controle e ao aplainamento de contradi¢des
entre as classes sociais existentes, motivo pelo qual, seria impossivel
ignorar a cidade para que assim a Filosofia adquirisse “vida propria”.
Segundo Silva (2007):

afastados das praticas sociais, muitos filésofos pos-socraticos
limitaram-se a interpretar a vida cidada no nivel das ideias, passaram
a priorizar a esséncia em vez da coisa, desprezar o corpo € a matéria
para cultuar o Ser. O cotidiano da vida publica tornou-se um
panorama longinquo para os olhos dos ascetas (SILVA, 2007, p. 40).

Sob tal perspectiva, Castoriadis (1992), menciona Platdo (427- 399 a. C.)
como exemplo do filésofo que se “afastou” das responsabilidades da ci-
dade, uma vez que este ndo forneceu a cidade, que o alimentou e o fez
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ser o que é, nada do que todo cidaddo lhe deve: nem servigo militar, nem
filhos, nem aceita¢do das responsabilidades publicas (apud SILVA, 2007,
p- 39). No entanto, ha formulagdes de origem historico-hermenéuticas que
contrapdem-se a essas assertivas assegurando que Plato e, inclusive, Aris-
toteles, foram considerados no mundo grego de sua época (apesar de re-
ceberem também boas criticas), exemplos de bons cidaddos praticantes da
bios theoretikos.

Vale ressaltar que na Grécia antiga emergiram varias atividades
sociais relevantes que faziam parte da vida da cidade, da “pdlis”, para além
das praticas militares e politicas. Quinhentos anos a.C. o Estado grego fez
um chamado ao povo para melhorar a educagdo dos seus filhos. Para isso,
convocou os melhores artistas da época com a finalidade de construir os
famosos “Ginasios™ (instalagdes situadas no centro das cidades gregas)
que, até entdo, eram constituidos, basicamente, de terrenos ao ar livre
localizados ao lado de bosques consagrados as divindades.

Todas essas construgdes se comunicavam por meio de uns porticos,
por onde circulavam ndo somente os efebos®, mas também os atletas
que vinham completar os seus treinamentos, os artistas que assim
podiam contemplar aos que iam tomar como modelos, os filésofos
que reuniam ali a seus discipulos. Os nomes de Platiao e Aristoteles
ficaram unidos [na sua época] aos dois principais Ginasios de Atenas,
onde ensinaram. O primeiro ao da Academia e o segundo ao do Liceu
(LOPEZ OTEROS, 2006, p. 6) (grifos nossos).

Freqlientar os Ginasios e realizar neles tarefas estéticas e
educacionais eram fungdes praticas de artistas e filosofos os quais, dentre
outras atividades, participavam de comissdes que assistiam, por exemplo,
aos Jogos Olimpicos. Essas comissdes recebiam (curiosamente) o nome
de theoria, constituidas por theores (membro/espectador) cujo chefe,
architheore, era responsavel, também, por pagar as contas do grupo.

2 Gymnasion indica um local onde as pessoas se exercitavam nuas, do grego gymnds, “nu”.

3 Efebo (del latin ephébus e este do grego epnfog). Trata-se de um adjetivo utilizado para
descrever e denominar os adolescentes de beleza fisica semelhante a uma mulher. Estes
jovens frequentavam normalmente o Ginasio no mundo helénico.
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Aqui, a pratica da bios theoretikos (vida teorica) do theoros
(espectador), além de dispor de imunidade juridico-sacral, estava
profundamente ligada a historiado povo. O ato de figurar como “espectador”,
longe de ser considerada uma pratica social “inutil”, constituia um
verdadeiro ato criador de racionalidades (verdades) e liberdades (valores),
ainda que fosse praticada para atender interesses politico-ideologicos
da classe dominante, em detrimento do restante da populacdo livre
(e dos escravos, obviamente). Por esses motivos, a bios theoretikos foi
considerada como a “verdadeira participa¢do” conquistada pelos nobres
aristoi spoudaios* ao longo das suas vidas, em contraposi¢do dialética a
outras praticas sociais da polis influenciadas pelo sofrimento, a paixao, o
excesso, a catastrofe, a passagem, a passividade e o assujeitamento, em
resumo, por pathos>.

2. Contribuigoes da civilizagdo grega para a Educagdo das elites

Foina antiga Grécia que fil6sofos idealistas, como Platio, souberam
aproveitar as possibilidades de reflexdo/contemplacao oferecidas pela bios
theoretikos (vida tedrica) para projetar, dentre outras coisas, estratégias
e modelos educacionais com profundas implicagdes ideologicas e
politicas na vida da cidade. Tais contribui¢des também proporcionaram
elementos constituintes daquilo que hoje conhecemos como “Educagdo
formal”, baseada na implementa¢@o de politicas publicas ideologicamente
caracterizadas para produzir e regular determinadas concepc¢des de
individuo, sociedade e mundo. Sob tal perspectiva, Savater (2006) assevera
que cada vez que um sujeito toma consciéncia do mundo e age nele sem
ser capaz de estabelecer seus proprios limites tanto no plano individual

4 Ao tratar das virtudes e sua relagio com a Etica, Aristoteles nomeia como spoudaios todos
aqueles homens gregos, nobres vardes, inteiros ¢ honestos que poderiam ser reconhecidos
pelas pessoas como aqueles capazes de dizer o que, por natureza, representaria “o bem”.
O proprio Aristoteles considerava a Aristocracia como uma forma de governo dos cidadaos
melhores e mais virtuosos, eleitos por e entre os de melhor linhagem (ARISTOTELES,
2008).

5 E possivel utilizar o termo pathos para referir-se ao sofrimento humano. Sofrimento

existencial, proprio do “ser humano”, contrario ao sofrimento patoldgico ou moérbido.
Pathos representa a perda do controle humano, das paixdes, fora do &mbito patologico.
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quanto no social, a sociedade termina fazendo-o por ele, por meio de dois
historicos mecanismos de controle social: a educagao e as leis.

A educagdo esta orientada a ensinar-nos a reprimir nossos desejos
incontrolados. Se vocé mesmo ndo o faz, ha toda uma legislagao
destinada a reprimi-lo. (...) a educacdo implica limitagdo do ser
humano como base de uma determinada cultura. Quer dizer, o que
a propria cultura considera que pode ser criativo ou ndo. Tem inicio
entdo, as decisdes ideoldgicas individuais, que se referem a como
lidar com os limites sociais dentro de certa cultura. A educagao
é, por exceléncia, a arma da censura. E a forma que a sociedade
tem para indicar o que ndo deve ser feito. A palavra em hebraico
para “educacdo” ¢ jinuj, que pode implicar “educacdo” ou em seu
extremo, “afogamento”, “sufoco” (SAVATER, 2006, p. 22-23).

Visando apresentar essa questdo relacionada com a forma como
uma sociedade e, em particular sua classe dominante, ¢ capaz de se
organizar para dizer aos outros o que devem fazer, recorreremos a historia
do povo grego e sua enorme criatividade filosofica e ideologica.

Os nobres gregos, pertencentes a classe dominante da Polis,
chamados dristoi®, construiram com seus pensadores um exemplar
modelo educacional para seus filhos, e para realizar essa tarefa debateram
teoricamente sobre a esséncia do ser e sua relagdio com o mundo até
concluir pela criagdo do termo Areté cujo significado deveria explicar e
definir o ponto maximo de aperfeicoamento que um determinado ser (de
qualquer espécie) poderia ser capaz de atingir ao longo da sua vida.

Areté, desde a época arcaica do povo grego, foi relacionada com a
possessao das virtudes “viris”, com énfase especial na valentia e na destreza
no combate’, assim como associada a outro termo bem mais conhecido do
senso comum, ja citado neste trabalho: dristos (de Aristocracia). Nome

¢ Grandes familias de nobres gregos que, desde o século VII a.C. possuiam a maior parte
das terras e haviam submetido a escraviddo, por causa de dividas, aos antigos camponeses
livres, moradores da regido.

7 Com esse sentido, o significado atribuido & areté foi conservado, por exemplo, nas obras
de Hesioso e Homero.
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dado aos nobres pertencentes a essa classe, superlativo de agathds (bom)
cujo significado era “o excelente”, “o melhor”, “o mais bravo”, “o mais
nobre”.

A utilizagdo da relagdo drete e aristos na educagdo dos gregos
caracterizou uma ruptura de paradigma no que se refere a forma de se
pensar e realizar a educagdo. Se nas sociedades primitivas a preparagao para
a vida ocorria de forma “quase natural”, os gregos, no mundo ocidental,
destinaram a ela outras finalidades. A sociedade grega foi organizada
em duas classes sociais. Uma constituida pelos nobres (os belos e bons -
kaloi te kai agathoi), que dedicavam suas vidas ao cultivo do intelecto e
da condigdo fisico-corporal para atender as atribui¢cdes destinadas a essa
classe: a vida politica, a ginastica e a arte da guerra. A outra classe social
era o povo (os feios - kakodi) constituido por individuos livres, porém
despossuidos de terras e escravos, motivo pelo qual precisavam trabalhar.

Sem embargo, o termo Areté “evoluiu” filosoficamente para um
outro ideal de exceléncia, relacionado, agora, com a idéia da justica, assim
como se tornou, também, o eixo central da educagao (paideia) grega. Ainda
que uma parte da concepgdo mais antiga atribuida a Areté tenha persistido
na pratica educacional grega diante da énfase que estes deram a disciplina
e ao dominio do corpo por meio da pratica da ginastica e das lutas, a sua
educacdo incorporou, também, o ensino das artes da oratoria, da musica e,
eventualmente, da propria Filosofia.

Um dos motivos que conduziram a formagdo ampliada dos nobres
gregos pode ser atribuido a idéia de justi¢a contida no sentido/significado
atribuido a Areté, justamente, pelo proprio Platdo, que partiu da idéia de
que se cada coisa na natureza tinha sua funcdo (érgon) havia, entdo, uma
areté propria a ser preenchida. Por exemplo um cavalo, na condi¢do de
animal teria uma funcdo prépria, qual seja, aquela que apenas somente
ele poderia fazer ou, pelo menos, que apenas ele poderia fazer do modo
mais perfeito (drista). E esta seria, para Platdo, o exercicio da forga, da
velocidade e da firmeza na batalha.

Obviamente, esse mesmo filosofo ficou interessado em descobrir
quais seriam as aretai (exceléncias) do ser humano, motivo pelo qual
formulou a seguinte pergunta: o que permitiria ao ser humano cumprir o
seu érgon no mais alto grau de perfeigdo?
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Para responder a essa questdo Platdo pensou o ser humano como
um ser de corpo e alma e atribuiu a esta Gltima a funcdo de governar,
deliberar e, inclusive, dirigir o corpo. Além disso, considerando que o ser
humano vivia na pdlis, isto €, de forma associada, concluiu que a justica
seria a maior de todas as aretai, porque seria a “mais social” de todas elas.

Platdo (...) concluiu que a areté do ser humano seria, justamente, a
justica, motivo pelo qual todo ideal educativo deverd alcangar essa
perfeicdo. Em contraponto, um homem injusto agiria em sentido
contrario a exceléncia (BARROS, 2008).

Por outro lado, outras duas questdes foram levantadas pelos
filosofos gregos para responder como os nobres guerreiros (0s dristoi)
seriam educados na Pdlis para alcangar suas aretai: o que seria 0 Homem
excelente? como deveria ser criado e educado o ser humano excelente?

Assim, ao serem garantidas as ideias dominantes e concretizadas
as condigdes socialmente necessarias para se alcangar uma formagao
educacional propria dos nobres gregos, no contexto de uma organizacao
social dividida em classes sociais, pode ser verificado que a educagdo
grega tornou-se, de fato, uma relagdo teoria/pratica fundamentada com fins
politicos e ideoldgicos, sistematicamente organizada por meio de propostas
de ensino a serem implementadas na corrida (curriculum) dos jovens por
areté e pela reproducdo social-cultural de um particular estilo de vida em
sociedade.

3. Sobre a produgdo cultural denominada “teoria” e sua relagdo com a
vida humana

Tal como mencionamos anteriormente, a teoria, desde suas
origens, tornou-se uma das muitas manifestagdes da producdo cultural
de natureza simbolica que opera por meio da linguagem e suas diferentes
manifestacdes.

Como parte da cultura, um tedrico procura transformar objetos
de pesquisa/observacdo em produgdo simbolicamente registrada com
utilizagdo das linguagens artistica, cientifica ou filosofica. Do ponto de vista
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hermenéutico, as linguagens ou formas de expressdo simbdlica podem ser
lingiiisticas, quase-lingiiisticas (imagens visuais) ou uma mistura dessas
duas formas de expressdo simbolica.

Uma teoria contém, em esséncia, cinco dimensdes que influenciam,
direta ou indiretamente, toda producgdo cultural de natureza simbolica.
Segundo Guareschi (1996, p. 88-89) estas dimensdes sdo:

A dimensio intencional - as formas simbolicas sdo expressoes de
um sujeito para um sujeito; a dimensao convencional - a producao,
constru¢do, emprego e interpretagdo das formas simbolicas sdo
processos que envolvem a aplicagdo de regras ou convengdes de varios
tipos; a dimensio estrutural - as formas simbolicas sdo construgdes
que exibem uma estrutura articulada; a dimensio referencial - sZo
construgdes que representam algo de modo especifico, referem-se
a algo, dizem algo sobre alguma coisa; finalmente, e talvez a mais
importante, a dimensdo contextual, isto ¢ as formas simbolicas
estdo sempre inseridas em processos e contextos socio-historicos
determinados, dentro dos quais e por meio dos quais elas sdo
produzidas, transmitidas e recebidas.

Reafirmando aqui a importancia da dimensdo contextual no campo
da produgdo simbdlica humana, vale lembrar Henry Giroux (1997) quando
afirma que determinadas perspectivas de pesquisa produtoras de teorias
cientificas podem sofrer de graves deficiéncias epistemologicas quando
ignoram o principio de que toda percepgdo subjetiva estd dialeticamente
relacionada com o mundo social e ndo simplesmente o espelha como se
fosse uma imagem fotografica. Em outras palavras, ignorar esse principio
durante a produgdo de uma teoria torna qualquer pesquisador/a vitima de
um subjetivismo distorcido semelhante ao idealismo filosofico criticado
por Marx e Engels em “Ideologia Alema” (2002).

Para Giroux (1997), o mundo social ¢ mais do que uma simples
constelacdo de significados embora seja respeitada a ideia de que
todo individuo conhece e atua na realidade cotidiana baseado em sua
compreensdo. Entretanto, ndo decorre disso que essa mesma compreensao
seja resultante de criagdes simbolicas capazes de se constituir em uma
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variedade infinita de maneiras de pensar e de agir, pois isso caracteriza
uma pratica social idealista extremamente subjetivista®.

Em outras palavras, isso significa dizer que todos os processos
de tomada de consciéncia, de aquisi¢do de conhecimento e de produgdo
cultural simbolica (subjetivacdo individual) estdo articulados, de alguma
forma, com os sistemas de relagdes sociais.

Portanto, tém um momento de expressao no nivel individual e outro no
nivel social, ambos gerando conseqiiéncias diferentes que se integram
em dois sistemas da propria tensdo reciproca em que coexistem, que
sdo a subjetividade social e a individual. A subjetividade social ndo
¢ abstragdo, ¢ o resultado de processos de significacdo e sentido que
caracterizam todos os cendrios de constitui¢cdo da vida social, e que
delimitam e sustentam os espagos sociais em que vivem os individuos,
por meio da propria perpetuacdo dos significados e sentidos que os
caracterizam dentro do sistema de relagdes em que eles atuam e se
desenvolvem (REY, 2003. p. 207).

Uma vez que a relag@o entre teoria/pratica encontra-se no cerne da
reflexdo filosofica, tal como vimos anteriormente, concordamos com o fato
de que o debate sobre essas duas dimensdes tem nos revelado dificuldades
para compreendé-las como categorias independentes entre si. O curriculo,
em sua dimensdo historica, como constituido e constituinte das praticas
sociais € como um dispositivo pedagdgico que sintetiza a produgdo do
conhecimento elaborada e sistematizada historicamente pela humanidade
constitui-se em um contributo fundamental da relacdo indissoltivel entre
teoria e pratica.

8 Giroux (1997) refere-se, em especial, as abordagens metodologicas, estrutural-
funcionalista ¢ fenomenoldgica, as quais, depois de analisar epistemologicamente,
critica-as pelo fato de estas desconsiderarem, em grande parte, a dimensio contextual que
caracteriza uma produgdo simbdlica de natureza tedrica.
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Curriculo na contemporaneidade: desafios a indissociabilidade entre
teoria e pratica

Tomando como referéncia inicial o resgate historico da forma
de se teorizar e praticar a educacdo na antiga Grécia ¢ a necessidade de
definirmos curriculo, concordamos com SILVA (2001, p. 14) quando afirma
que uma defini¢do ndo nos revela o que é, essencialmente, o Curriculo:
uma defini¢cdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o
curriculo é. Assim, vejamos primeiramente o que diz a teoria a respeito do
Curriculo e seus dilemas com a teoria e a pratica.

Conde e Robledo (2001), afirmam que a nogdao “moderna” de
Curriculo como plano estruturado de estudos foi cunhada pela primeira
vez no ano de 1633 no Oxford English Dictionary. Reforgando este fato,
Aristizabal e colaboradoras (2005), identificaram que a origem moderna do
termo Curriculo como sindénimo de “plano de estudos”, surgiu no inicio do
século XVII nas universidades de Leiden y Glasgow, durante uma série de
debates ocorridos nos ambitos politico, social e religioso que inculcavam
o calvinismo com relagdo a uma “Etica da Eficacia” e ao rigor com que
deveriam ser educadas as sociedades protestantes da época.

Goodson (1997) também se refere a estes fatos ao mencionar que a
origem anglo-saxdnica do termo curriculo, no século X VII, foi vinculada as
ideias calvinistas que incorporaram a educagao a necessidade de considerar
a existéncia de mecanismos externos de controle e de organizacgdo social
nos processos de formagao dos individuos.

A medida que as ideias calvinistas ganharam ascendéncia politica
e ideoldgica no campo educacional, configurou-se um sistema dualista
que oferecia aos “eleitos” uma formacgao escolar longa e ao restante da
populagdo um curriculo mais conservador. Desse modo, ao curriculo se
associou o poder de designar e também de diferenciar.

Para Goodson (1997), a configuracdo final das estruturas e dos
processos de institucionaliza¢do dos sistemas educacionais baseados nas
nogdes curriculares de controle e organizagdo social, foi concretizada
somente no século XIX, com a criagdo de mecanismos avaliativos por
meio da realizagdo de provas (exames) implantados inicialmente em niveis
superiores ao ensino fundamental.
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Dessa forma, depois de se conceber a educacdo como um dever
do Estado, concretizou-se na Europa e em varios paises da América, o
estabelecimento de sistemas educacionais e suas respectivas legislagoes
reguladoras das suas fungdes e atribuicdes.

Associado as inumeras lutas populares reivindicatérias da
educacdo como direito de Estado para todos e todas, sem distingdes de
classe ou de outros tipos de exclusdo social, o mundo viu surgir legislagoes
que garantiram tanto a obrigatoriedade do ensino fundamental, quanto o
aperfeicoamento de sistemas burocraticos institucionalizados destinados
a gerenciar, administrativa ¢ pedagogicamente, a implementagdo de
curriculos educacionais ao mesmo tempo em que se procurava garantir o
controle social, de acordo com os interesses e necessidades socialmente
estabelecidos nas leis promulgadas em cada Estado-nagdo, tal como
ocorreu no Brasil no final do século XIX.

Aqui, a educacdo e seu curriculo oficial, foram definidos numa
perspectiva positivista que ideologicamente, visou o atendimento dos
interesses das classes dominantes e suas pretensdes de modernizacao
do pais. No Brasil, o ensino fundamental tornou-se um dos pilares da
implementacdo de diretrizes filosofico-pedagdgicas, nascidas nas bases do
pensamento liberal-republicano, que procuraram colocar em pratica um
projeto de sociedade que concebia a educagdo como um dos elementos
propulsores da evolugdo econdmica, social e cientifico-tecnoldgica do pais.

Nesse contexto, o termo Curriculo passou por diversas defini¢des,
sendo uma delas a relacdo de matérias/disciplinas com seu corpo de
conhecimentos organizados em seqiiéncias de tempo e de ensino-
aprendizagem (grades ou matrizes curriculares), conotagcdo que continuara
guardando estreita relagdo com conceito de plano estruturado de estudos,
ou seja, o conjunto de contetdos a serem transmitidos durante um curso
com tempo definido para sua finalizagdo.

De acordo com Sacristan ¢ Gomes (1998), o conceito de Curriculo
tornou-se bastante “elastico” e, inclusive, deveria ser qualificado de
impreciso porque poderia significar coisas distintas, segundo o enfoque
em que o conceito fosse desenvolvido:
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(...)mas, apolissemia também indica riqueza neste caso porque, estando
em fase de elaboracdo conceitual, oferece perspectivas diferentes
sobre a realidade do ensino. Em primeiro lugar, se o curriculo faz
alusdo aos contetidos do projeto educativo e do ensino, a imprecisao
provém da prépria amplitude desses conteudos, ja que ensinar, num
sistema escolar tdo complexo e prolongado para os alunos, engloba
niveis e modalidades que cumprem fun¢des em parte semelhantes e
em parte muito distintas - a escolarizagdo cumpre fins muito diversos.
Em segundo lugar, esses fins educativos tendem a se diversificar
ou se traduzir em projetos educativos que implicam interpretagdes
diferentes das finalidades educativas (...) E normal, entdio, encontrar
concepgdes de curriculo de contetidos muito varidveis quanto a sua
amplitude, quando se fala, se investiga ou se regula sobre curriculo,
provocando visdes distintas e discussdes que parecem se referir a
realidades diferentes (SACRISTAN e GOMES, 1998, p. 126-7).

Contrariando, em parte, esse tipo de abordagem, apresentamos
dois argumentos: primeiro que, ao analisar historicamente parte dos
significados atribuidos ao termo Curriculo, ¢ possivel constatar que
novas defini¢des surgem, em termos gerais, cada vez que se procuram
caracterizar filosoficamente, ideologicamente e cientificamente os
fundamentos, as intengdes e o0s mecanismos pedagdgicos que um
determinado plano estruturado de ensino e suas respectivas politicas
educacionais devem seguir em determinado lugar e época para alcangar, na
prética, determinados objetivos gerais e especificos (MUNOZ PALAFOX,
2001). Um segundo argumento pressupde que a ideia de diversificagdo de
conceitos foi resultado ndo necessariamente de mudangas paradigmaticas
no campo da educacdo, mas principalmente por uma amplia¢do tedrica
das possibilidades de analise critica da pratica do Curriculo decorrente,
principalmente, da abertura epistemoldgica que esta area foi obrigada a
sofrer diante das criticas contundentes as propostas positivistas e suas
respectivas derivagdes de natureza psico-pedagogicas e tecnicistas, as quais
dominaram o cenario da educagdo durante quase todo o século XX.

Por outro lado, independentemente da diversidade de conceitos
produzidos a respeito do Curriculo, este passou a ser designado desde o
inicio do século XX como um campo especializado de estudos devido,
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principalmente, a influéncia da literatura e da pratica educacional
proveniente dos Estados Unidos de América - EUA. Dentre as condi¢des
sociais que confluiram, politica e pedagogicamente, para a adog¢do do
Curriculo como um campo de estudos, Silva (2001, p. 22) destaca alguns
pontos como,

a formacao de uma burocracia estatal encarregada dos negocios ligados
a educagdo, o estabelecimento da educa¢do como um objeto proprio
de estudo cientifico; a extensdao da educagao escolarizada em niveis
cada vez mais altos a segmentos cada vez maiores da populagéo; as
preocupagdes com a manutengdo de uma identidade nacional, como
resultado de sucessivas ondas de imigracdo; o processo de crescente
industrializa¢do e urbanizagao.

O Curriculo como campo de estudo oriundo dos EUA, reproduzido
posteriormente na América Latina, passou a ser utilizado em carater
dominante para contribuir com a formacdo de sujeitos orientados pelos
valores e principios da democracia capitalista e sua ideologia positivista,
da mesma forma que os gregos o fizeram em outro contexto e com outras
premissas filosoficas e curriculares, porém, sem mudar o fato de que os
respectivos valores, interesses e contetidos escolares propostos foram
oriundos de suas respectivas classes dominantes: na antiguidade, dos
nobres aristoi; na modernidade, da burguesia.

O Curriculo entendido e defendido como campo de estudo
destinado a promover uma educacao liberal e tecnicista nos EUA comegou
com John Franklin Bobbit no ano de 1918, depois da publicagdo da sua
teoria no livro “The Curriculum” (SILVA, 2001). Bobbit propos que a
escola, para atingir seus objetivos, deveria funcionar da mesma forma
que uma empresa comercial ou industrial. Para Silva (2001, p. 12-13), no
discurso de Bobbit,

o curriculo ¢ supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obten¢do de resultados que possam
ser precisamente mensurados. Se pensarmos no modelo de Bobbit,
através da nogao tradicional de teoria, ele teria descoberto e descrito
o que verdadeiramente ¢ o ‘“curriculo”. Nesse entendimento, o
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“curriculo” sempre foi isso que Bobbit diz ser: ele se limitou a
descobri-lo e a descrevé-lo. Da perspectiva da nogdo de discurso,
entretanto, ndo existe nenhum objeto “la fora” que se possa chamar de
“curriculo”. O que Bobbit fez, como outros antes de depois dele, foi
criar uma nogao particular de “curriculo”. Aquilo que Bobbit dizia ser
“curriculo” passou, efetivamente, a ser o “curriculo”. Para um nimero
consideravel de professores, de estudantes, de administradores
educacionais, “aquilo” que Bobbit definiu como sendo curriculo
tornou-se uma realidade.

Essa analise, acrescida as nossas reflexdes sobre o mundo
grego e sua “vida teorica”, parece confirmar que a tradicdo das teorias
e praticas curriculares foi (e anda continua sendo) orientada por duas
fontes de pensamento/planejamento intimamente ligadas entre si, uma
de carater ideologico e outra de natureza estratégica. Sem embargo, ha
muitos dissensos em torno da compreensdo, teorizagdes e conceitos de
curriculo escolar. Assim, diferentes concepgdes de curriculo escolar com
filiagdo em determinadas matrizes teodricas tem se desenhado no cenario
educacional, desde abordagens teodrico-conceituais com filiagdes na
perspectiva Positivista ou Marxista até vertentes referenciadas em teorias
pés-modernas. Sumariamente, na primeira abordagem ha um predominio
do enfoque tecnicista com énfase na racionalidade produtivista. As duas
outras abordagens, embora portando concepgoes singulares, desenvolveram
teorizagdes as quais visam “colocar em xeque” o pensamento € a estrutura
educacional tradicionais, e inspirar novas experiéncias educacionais para
efetuar inversdes nos fundamentos das teorias tradicionais.

Segundo Moreira (2005), as andlises criticas de autores do campo de
curriculo centram-se, fundamentalmente, nas relagdes entre conhecimento
escolar e poder, procurando entender como o curriculo contribui para
reforcar divisdes sociais referentes a classe social, etnia e género:
“questionam, nessa abordagem critica, a cultura erudita, as disciplinas
tradicionais e seus conteidos, chegando-se mesmo a colocar em xeque a
propria racionalidade com que a escola vem trabalhando. Definidos pelos
que detém o poder, os curriculos sdo vistos como construgdes historicas e
como instrumentos de controle de grupos subalternizados” (p. 43).
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DeacordocomForquin (1993), por curriculo se entende, geralmente,
tudo que ¢é suposto de ser ensinado ou aprendido, segundo uma ordem
determinada de programacgdo e sob responsabilidade de uma instituicao
de educagdo formal, nos limites de um ciclo de estudos. Por extensao,
o termo parece fazer referéncia ao conjunto de conteudos cognitivos e
simbolicos (saberes, competéncias, representagdes, tendéncias, valores)
transmitidos, (de modo explicito ou implicito) nas praticas pedagogicas e
nas situagdes de escolarizagdo, isto €, tudo aquilo que poderiamos chamar
de dimensdo cognitiva e cultural da educacdo escolar. Destarte, a partir da
perspectiva do autor, vale colocar em relevo a concepcdo de curriculo, a
partir das dimensdes cognitivas e simbdlicas, ou seja, o curriculo ndo se
reduz a um corpo neutro de contetidos cognitivos referenciados nos saberes
cientificos da cultura erudita, mas, sua composi¢do ¢ também ancorada
na dimensdo simbdlica, no plano dos principios, tendéncias e valores que
sao transmitidos de forma explicita ou ticita no cotidiano da escola e que,
em maior ou menor escala, influenciam na produ¢do das identidades e
subjetividades dos alunos.

As decisOes curriculares acerca de o qué ensinar t€m se tornado
constantemente alvo de preocupacdo dos profissionais da educagdo, como
também dos pesquisadores do campo de curriculo. Contudo, Silva (2001)
ressalta que a pergunta “o qué” nunca deve estar separada de uma outra
pergunta “o que eles ou elas devem ser? ou melhor, “o que eles ou elas
devem se tornar?” Para o autor, a escola também contribui para a produgéo
das identidades e das subjetividades de seus alunos. Na perspectiva politica
postulada pelo autor, uma questdo central para o curriculo refere-se ao
por qué? indagando sobre a validade de determinados conhecimentos ¢
questionando: por que esse conhecimento é considerado importante e ndo
outros? “[...] e para evitar que esse ‘por que’ seja respondido simplesmente
por critérios de verdade e falsidade, ¢ extremamente importante perguntar:
"trata-se do conhecimento de quem?’. Quais interesses guiaram a sele¢ao
desse conhecimento particular? Quais sdo as relagdes de poder envolvidas no
processo de sele¢ao que resultou nesse curriculo particular? (idem: 47).
Com efeito, o curriculo escolar tal como se encontra organizado, corporifica
formas dominantes de capital cultural, reafirmando e legitimando as historias
eurocéntricas, patriarcais, classistas, a0 mesmo tempo em que marginaliza
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as experiéncias e as memorias culturais dos assim chamados estudantes
das “minorias” (Giroux, 1995). Assim, veiculam-se de forma manifesta ou
tacita nogdes particulares sobre conhecimento e organizagdo da sociedade,
prescrevendo qual conhecimento ¢ legitimo ou ilegitimo e quais grupos
sociais podem ser representados ou serem excluidos de representagdo. Sob
tal otica, a organizagdo do trabalho na escola ndo € composta apenas por
um conjunto de conteudos escolares, que articulam em torno do curriculo
a producdo das ciéncias e dos saberes construidos historicamente pela
humanidade de forma neutra e a-politica. Simultaneamente a transmissao
dos saberes cientificos em forma de contetidos programaticos organizados
pelo curriculo escolar, veiculam-se ideologias prescritas por uma cultura
hegemonica. Esses artefatos culturais ndo foram produzidos por um ente
metafisico, de forma fetichizada, mas sdo constructos historicos e, como
tal, também sdo passiveis de serem desconstruidos socialmente.

E possivel, pois, que este seja um dos pontos fundamentais de
compreensao da indissociabilidade da relagdo teoria e pratica no processo
de produgdo e socializagdo do conhecimento, pois aqui alicergam pontos
fundamentais do curriculo como um dispositivo pedagogico que apreende,
condensa, elabora, sistematiza e transmite conhecimentos e valores
produzidos historicamente pela humanidade mediante a ininterrupta relacao
teoria-pratica, ou seja, o curriculo escolar ¢ constituido e constituinte da
praxis. Sabe-se, entretanto, que a relagdo entre teoria e pratica, bem como
os respectivos niveis da prdxis e graus de consciéncias correspondentes,
¢ complexa e ndo se restringe a um mero movimento pendular entre as
dimensdes teodricas e praticas, pois se trata de uma relacdo eminentemente
dialética. Nesse sentido, de acordo com Vazques, “a pratica mantém sua
primazia com relacdo a teoria, sem que tal primazia dissolva a teoria na
pratica nem a pratica na teoria. Por manterem uma e outra relagoes de
unidade, e ndo de identidade, a teoria pode gozar de certa autonomia
relativa, porquanto, o papel determinante corresponde & pratica como
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria” (1990:238).
Contudo, essa autonomia, por sua vez, ¢ condicdo indispensavel para que
a teoria sirva a pratica “j4 que implica na exigéncia de que a teoria nao
se limite a ir a reboque da pratica, e sim que, em maior ou menor grau,
se antecipe a propria pratica” (idem). Quanto ao papel da teoria, Vasquez
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afirma sua autonomia com relagdo a pratica, pois esta “antecipa-se a ela,
¢ acaba por influir na pratica, e é precisamente sua capacidade de modelar
idealmente um processo futuro que lhe permite ser um instrumento - as
vezes decisivo - na praxis produtiva ou social. E claro que essa influéncia
implica numa disponibilidade da teoria, isto € na sua abertura ao mundo
da pratica” (p.239), mas “(...) a teoria por si mesma - como producdo de
finalidades ou de conhecimentos - ndo transforma nada real; ou seja, ndo ¢
praxis” (idem). Nessa direcao, Pereira (1999), afirma que

o rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da
pratica ndo pode significar adog¢do de esquemas que supervalorizam
a pratica e minimizam o papel da formagdo tedrica. Assim, como
ndo basta o dominio de contetidos especificos ou pedagdgicos para
alguém se tornar um bom professor, também ndo ¢ suficiente estar
em contato apenas com a pratica para se garantir uma formagdo
docente de qualidade. Sabe-se que a pratica pedagdgica ndo ¢ isenta
de conhecimentos tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos
significados quando diante da realidade escolar. (p. 114).

Tais considera¢des acerca da praxis sdo importantes ndo apenas
para avaliar as possibilidades de um curriculo que pretenda se pautar
na criatividade e na reflexividade, mas para contribuir com a superagao
de binarismos entre teoria e pratica presente nas discussdes acerca da
organizacao curricular.

De acordo com Mufioz Palafox (2001), o Curriculo constitui-se uma
estratégia’ de acdo intersubjetiva dotada de procedimentos metodoldgicos
(inclusive de controle do processo), que se efetiva no interior de um
determinado sistema educativo com a finalidade de garantir que o fluxo de
informacdes selecionadas e filtradas (filosofico-politicamente) da cultura
sejam transformadas em principios ético-politico-pedagdgicos e em

° Estratégia (do gr. strategia) é a arte ou atividade destinada a planejar (onde, com que,
quando e como) e executar determinadas a¢des com a finalidade de alcangar uma ou varias
metas para atingir um objetivo geral. Tatica (do gr. taktiké) trata da definicdo de posicoes e
da manobra de maquinas e/ou seres humanos antes e durante a aplicacdo de uma estratégia
com a pretensdo de alcangar, com sucesso, os objetivos gerais e especificos tragados, sejam
esses de ordem comercial, militar, médica, juridica, esportiva, educacional, etc.
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saberes escolares sistematicamente organizados para serem socializados
e assimilados pelos/as educadores/as e pelos/as alunos/as. Tal processo
ocorre por meio de diversas experiéncias de aprendizagens desenvolvidas
ou propostas para essa finalidade, em diferentes estagios de escolarizagao.
Enquanto estratégia de acdo intersubjetiva, o Curriculo torna-se um
dos muitos mecanismos produtores de cultura que, na qualidade de
fendmeno institucional'®, adquire identidade prépria em cada um dos
contextos histdricos onde se cria e implementa, caracterizando-se, assim,
num potencial e importante campo de pesquisa e de estudo cientifico,
mediante os varios tipos de influéncia e interferéncia politica, cientifica,
ideologica e pedagogica que acontecem durante os processos de criacao e
desenvolvimento!' e das implicagdes individuais e sociais, dos processos
de formacdo da consciéncia do/a educador, do/a aluno/a e da comunidade
envolvida, direta e/ou indiretamente, resultantes de sua implementagéo.

Assim, enquanto estratégia intencional de acdo intersubjetiva
e campo de pesquisa/estudo politico-educacional, o Curriculo reflete
escolhas sociais que concordam com os valores e as crengas nao somente
dos grupos dominantes na sociedade, tal como tem sido defendido na
esfera da Sociologia Critica da Educagdo, mas também daqueles grupos
que, discordando desses mesmos valores e crengas, procuram e conseguem
traduzir parte de seus anseios, agindo coletivamente fora da logica de
intervengdo social construida pela tradicdo dominante ¢ conservadora de
homem/mulher, mundo e sociedade.

10 Os fenémenos curriculares incluem todas aquelas atividades e iniciativas através das
quais o curriculo é planejado, criado, adotado, apresentado, experimentado, criticado,
atacado, defendido e avaliado, assim como todos aqueles objetos materiais que o
configuram, como sdo os livros-texto, os aparelhos e equipamentos, os planos e guias do
professor;, etc.( WALKER, apud SACRISTAN, 1998, p. 21).

"' A implementacdo de uma estratégia intersubjetiva de agdo curricular ndo pode ser
entendida separadamente das condigdes reais de seu desenvolvimento e, por isso mesmo,
entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atengdo as prdticas politicas
e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condigdes estruturais,
organizativas, materiais, dotagdo de professorado, a bagagem de idéias e significado que
lhe ddo forma e que o modelam em sucessivos passos de transformagdo (SACRISTAN,
1998, p. 21).
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Consideracoes finais

Historicamente, a organiza¢do curricular tem se ocupado de
questdes em torno de conteudos e formas de selecdo e veiculagdo do
conhecimento validado pelas tradigdes institucionais hegemonicas. Sob
essa perspectiva, tal selecdo comumente é apresentada e veiculada como
natural e universal, legitimando hierarquias e segregacdes de dominagdo
por meio de constitui¢des binarias e maniqueistas que definem o mundo
social, polarizando e definindo o que € valido e invalido; o que é central
e o que ¢ marginal. Com efeito, essa selecdo nao ocorre de forma
desinteressada e neutra, ao contrario, tal processo configura-se de forma
arbitraria mediante regulagdes impostas por uma classe, estratos de classe,
grupos ou instituigdes. Provocar inversoes acerca deste status quo, o qual
historicamente promove exclusdo escolar requer, dentre outras estratégias
de natureza politico-social, o adensamento de estudos e reflexdes sobre
o processo de producdo e socializagdo do conhecimento. As discussdes
acerca da indissociabilidade entre teoria e pratica podem constituir-se em
importantes aliadas a esse processo. Candau e Lelis (1999), asseveram
que a relacdo entre teoria e pratica pode ser fundamentada em dois
esquemas: a visdo dicotdmica e a visdo de unidade. Sob a perspectiva da
visdo dicotdmica prevalece a separagdo entre teoria e pratica, com énfase
na total autonomia de uma em relagdo a outra. Com efeito, cumpre aos
“tedricos” a tarefa de pensar, elaborar, refletir e planejar, e aos “praticos”,
cabe executar, agir e fazer, tendo, cada um desses p6los, sua ldgica propria.
Ja em uma visdo associativa, estes pélos ndo sdo opostos. A pratica deve
ser uma aplicacdo da teoria e sé adquirird relevancia na medida em
que for fiel aos parametros desta, uma vez que a inovagdo vem sempre
do pdlo tedrico. Contrapondo-se a tendéncia dicotomica, ao longo do
texto, desenvolvemos argumentos referenciando-nos na perspectiva de
unidade entre teoria e pratica, ou seja, enquanto um processo indissoluavel,
constitutivo e constituinte da prdxis. No ambito da educagao, tal processo
se materializa de forma precipua no curriculo escolar, o qual tem como
funcdo social a socializagdo dos saberes produzidos historicamente pela
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humanidade. Assim, um dos elementos centrais do curriculo € possibilitar
que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser apreendidos,
criticados e reconstruidos pelos sujeitos da educagdo. O curriculo, nessa
perspectiva, constitui um dispositivo em que se concentram as relagdes
entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as praticas socialmente
construidos e os conhecimentos escolares (Moreira e Candau, 2007).
Ainda de acordo com os autores, os conhecimentos escolares provém de
saberes e conhecimentos socialmente produzidos nos chamados “ambitos
de referéncia dos curriculos”, quais sejam: a) institui¢des produtoras do
conhecimento cientifico (universidades e centros de pesquisa); (b) mundo
do trabalho; (c) desenvolvimentos tecnologicos; (d) atividades desportivas
e corporais; () produgdo artistica; (f) campo da satide; (g) formas diversas
de exercicio da cidadania; (h) movimentos sociais. Os conhecimentos
oriundos desses diferentes ambitos sdo, entdo, selecionados e “preparados”
para constituir o curriculo formal e para constituir o conhecimento escolar
que se ensina ¢ se aprende nas salas de aula. Com efeito, no ambito do
processo de ensino-aprendizagem, um dos principais desafios para os
profissionais da educacdo, a nosso ver, tem sido a apropriagdo da dimensdo
daindissociabilidade darelacdo teoria-pratica, mediante a clareza conceitual
do conhecimento como algo vivo, ndo abstrato, historico e cambiante, ou
seja, a compreensdo epistemologica que os conhecimentos plasmados no
curriculo escolar sdo processos inerentes da vida social e dela oriundos e
derivados por multiplos ambitos de referéncia. Por essa razao, ressaltamos
que cabe aos/as profissionais da educagio de todas as areas de conhecimento
e especialidades assumirem sua condicdo de sujeito da prdxis no processo
de construcdo, implementagao e ressignificagdo do Curriculo” como parte
da sua propria formacdo critica, exercitando, filosofica e cientificamente,
os atos da duvida, da pergunta, da argumentagdo ¢ do questionamento
critico no processo de avaliar, decidir, implementar, modificar, refutar ou
criar uma determinada proposta curricular.
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