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IMPASSES E PERSPECTIVAS DO ENSINO DE GEquAFIA
NA ESCOLA PUBLICA DE 1*® E 2* GRAUS

Vania Rubia Farias Vlach2

"A educagdo tem conexBes fundamentais com a
idéia de emancipagdo humana, embora esteja em
constante perigo de ser capturada para outros
interesses. Em uma sociedade desfigurada pela
opressdo de classes, pela opressdo sexual e ra-
cial, e em perigo crénico de guerra e destrui-
¢do ambiental, a Unica educacdo digna desse no-
me € aquela que forma pessoas capazes de ‘tomar
parte em sua propria |iberagdo. O negécio da
escola n3o é propaganda. E equipar as pessoas
com o conhecimento, as habilidades e conceitos
relevantes para a reconstrugdo de um mundo pe-
rigoso e desordenado”. (Connell, R.W. et alii,
1982).

Efetuando um balango preliminar de nosso trabalho,
nos Ultimos trés anos, Jjunto aos professores de Geogra-
fia de 1® e 2°® graus, podemos afirmar logo de saida que
esta experiéncia explicita, de um lado, que reduzido
percentual de profissionais incorporou as preocupagdes
de fazer da aula de Geografia um momento de reflexdo
acerca das relagdes sociais que explicam o espago de seu
cotidiano e do pais como um todo, e, por outro, que con-
cepgdes tradicionais dessa ciéncia ainda estdo arraiga-
das na pratica didatico-pedagdgica.

Entendemos que é a partir das observagdes acima, sem
duvida pouco animadoras, que podemos equacionar as ambi-
glidades e contradjgdes de uma disciplina escolar inume-
ras vezes apontada como responsavel pela compreensdo da
sociedade contemporanea em escala de mundo, como se isto
fosse possivel nos mesmos termos da Geografia do século
XIX! E também porque a sua emergéncia como ciéncia no
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século passado ndo pode ser explicada como algo |inear;
pelo contrario, ambigliidades e contradi¢des caracteriza-
ram, e de maneira singular, a institucionalizagdo da
Geografia.

Assim, parece-nos que a tentativa de eliminagdo do
contexto histérico em que aflioraram - e continuam se de-
senrolando - os "novos tracgos" dos caminhos atualmente
trilhados pela Geografia merece maior atengdo nas dis-
cussbes que fazemos a respeito do conteldo programatico
da disciplina na escola de 1°® e 2° graus. E quando fala-
mos em contexto histérico, é preciso aclarar que as mu-
dangas aqui presentes e as dificuldades de toda ordem
que cercam a sua implantagdo se relacionam com o movi-
mento da sociedade brasileira como um todo, por sua vez
parte da moderna sociedade capitalista, por sinal uma
parte sob a hegemonia de relagdes de poder estabelecidas
pelos EUA (ndo obstante sua crise interna) no mundo in-
teiro.

Sem a consideracido de tais relagdes, ficamos quase
que totalmente impossibilitados de compreender, por
exemplo, que as mudangas sdo, cada vez malis, indispensa-
veis a permanéncia da Geografia na grade curricular,
pois o espago geografico que ai esta, como produto his-
térico que é por exceléncia, ndo pode ser explicado so-
mente e com base na observagdo, no mapeamento e na des-
crigdo de fendmenos sociais e naturais do territério
brasileiro. E preciso, pois, explicar por que, como,
quando tal territério tomou a configuragdo que todos co-
nhecemos, o que exige o trabalho de avangar além do ex-
posto em programas curriculares, livros didaticos,
etc... A contradigdo, entdo, esta posta: a Geografia da
compartimentagcdo do pais em bases fisicas, populagéo,
economia ndo responde aos impasses de um Estado que, pe-
lo montante de sua divida externa (cerca de US$ 120 mi-
Ihdes) estd interessado em saber como auferir maiores
lucros na exploragdo de recursos naturais ja identifica-
dos, usando uma mdo de obra remunerada muito precaria-
mente, o que exige a operagdo ideolégica de transforma-
¢do do aparecer social no préprio ser, isto é, a mani-
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festagdo dos fendbmenos passa a esconder o processo que
os explica. Exemplo significativo &€ o recente discurso
oficial "Nossa Natureza" é intocavel, e as imagens que a
publicidade veicula nos meios de comunicagdo, embora até
mortes e atentados a vida humana hajam atingido os que
se propuseram a estabelecer uma relagdo de respeito a
natureza, em sua luta pela sobrevivéncia.

Em que medida tais contradigdes sdo abordadas ou ndo
na instituigdo escola? De que forma? Pensamos que deve-
mos assinalar uma ambigliidade inicial: por razdes de na-
tureza diversa, os varios técnicos da Secretaria de Es-
tado da Educagdo acabaram percebendo a necessidade de
ampia reformulagdo curricular, dada a inevitavel consta-
tagdo de uma disténcia absoluta entre a Geografia da sa-
la de aula e o mundo extra-muros da escola. Propiciaram,
pois, a partir do segundo semestre de 1986, no ambito
das Delegacias Regionais de Ensino do Estado, discusséo
entre professores de cada disciplina da grade curricular
do ensino de 1° e 2° graus, um dos desdobramentos do
"Plano Mineiro de Educacgdo", desencadeado em 1983, e cu-
Jo resultado final deveria ser a elaboragdo de sugestdes
de conteudo programatico para cada disciplina, com o que

o "programa oficial" até entdo vigente desapareceria.
Deixamos de lado a consideragé@o das motivagdes reais da
Superintendéncia Educacional, e tentemos discutir um

pouco a atuagdo dos docentes de Geografia, aspecto mais
importante, pelo menos a nosso ver.

E evidente que um reduzido percentual desses profis-
sionais ja realizava experiéncias diferentes de como
trabalhar a Geografia, pois a insatisfagdo com os temas,
método e técnicas tradicionais fé-los caminhar na dire-
¢do de um trabalho pedagégico comprometido com o espago-
tempo de sua existéncia, na concepgdo de que o professor
é sujeito do processo ensino-aprendizagem. Mais do que
isso: ao criar condigdes para que os alunos, sujeitos
potenciais, se apropriassem do conhecimento cientifico
produzido na Geografia e o reelaborassem, no sentido de
que aquilo podia contribuir para explicar o seu bairro,
a sua cidade, a sua regifo, o seu pais, o mundo (em suas
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relagdes e interrelagdes), a aula de Geografia deixou de
ser encarada como cansativa, chata, dispensavel . . . A
grande maioria, porém, continuou entendendo que lhe ca-
bia transmitir conhecimentos, ainda que defasados e/ou
alheios ao préprio pais, e aceitando que entre os alunos
predominassem grande insatisfagdo e desmotivagdo.

De maneira bastante resumida, nem todas as Delega-
cias Regionais de Ensino entenderam que os regentes da
disciplina deveriam expor suas idéias, sugerir propos-
tas, e ndo propiciaram o contato destes com elementos de
sua equipe técnica; em algumas Delegacias os professores
decidiram ndo participar da elaboragdo de um novo pro-
grama, por razdes que cumpre avaliar.

Um percentual deveras reduzido de professores, em
algumas Deiegacias Regionais, perguntava-se por que de-
veria sujeitar-se as diretrizes da Secretaria de Educa-
gdo, cujo objetivo Ultimo, afirmavam, era a imposicao de
um novo "programa oficial”, que se encarregaria de tor-
nar a sua disciplina Gtil ao Estado, e, nessa medida,
poderia inclusive representar uma ameaga ao trabalho
critico que desenvolviam junto aos alunos, fruto de uma
ardua luta, as vezes solitaria. Tal entendimento nd3o
deixava de incluir preocupagdes altamente pertinentes,
mas, por outro lado, passou por cima do seguinte fato:
ao recusar-se, formal ou informalmente, a participar do
processo, tais professores permitiram maior controle
deste por parte da Superintendéncia, e empobreceram as
discussdes do grupo que, premido pelo principio de ndo
contestagdo da autoridade do Estado, ou por interesses
pessoais, ou pela esperanga de disseminar algumas mudan-
gas de sua ciéncia no bojo da rede, ou pelo desinteres-
se, etc, aceitou trabalhar no sentido da elaboragdo de
uma sugestdo curricular para os 1% e 2*® graus. E, assim,
o0 quadro de ambiglidades foi-se ampliando, tanto porque
a participagdo dos professores foi muito desigual no to-
do do Estado de Minas Gerais, mas principalmente porque
alguns reivindicavam uma proposta aberta, de maneira que
ndo se corresse o risco de acabar desembocando em mais
um “"programa oficial".
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Varias questdes podem ser, portanto, levantadas. A
evidéncia histérica de que o ensino de Geografia serviu
a constituigdo e a consolidagdo desta maquina poderosa
chamada Estado-nag¢do, através da inculcagdo da ideologia
do nacionalismo patriético via rede publica de escolas,
deve impedir-nos de procurar concretizar um trabatho de
contra-hegemonia, isto é, de critica interna dos funda-
mentos da cultura institucionalizada? Ou, em outras pa-
lavras, a escola sé serve para reproduzir os interesses
dominantes? Se uma contra-hegemonia pode ocorrer nos |i-
mites da escola, por que n3o tentar fazé-la emergir nos
6rgdos técnicos da Secretaria, aproveitando uma das ra-
ras oportunidades que esta ofereceu aos professores? Nio
seria possivel engrossar a débil fila dos que desejavam
mesmo mudangas nos conteldos de Geografia e na pratica

dos professores no conjunto da rede? Afinal, qual é a
oportunidade que criangas, adolescentes e jovens das
classes trabalhadoras tém, no sentido do acesso a }in-

guagem e outros instrumentos minimos mas indispensaveis
a sua insergdo em nossa sociedade, fora da escola publi-
ca? Entendamo-nos: esta postura ndo endossa a concepgio
de que a escola (e/ou o trabalho) garante "sucesso na
vida", nos termos da ideologia burguesa do esforgo indi-
vidual que, por sua vez, desemboca na ideologia do pro-
gresso, mas aceita que as classes trabalhadoras tém di-
reito a (e necessidade de) educacio e, certamente mais
importante, tém o direito de se fazerem ouvir, isto é,
de participarem efetivamente da luta pela adequacdo en-
tre realidade-escola.

As questBes acima ndo se traduziram por fortes polé-
micas no conjunto de professores e técnicos, principal-
mente pela pequena participagdo dos primeiros em suas
Delegacias Regionais. A polémica, porém, foi intensa nos
momentos finais do processo, ocorridos em Belo Horizon-
te, quando ficou claro que o impasse todo dizia respeito
exatamente a educagdo enquanto elemento constituinte das
relagdes sociais de poder (isto é, o politico no sentido
ampio)}, mas este sé conseguiu traduzir-se timidamente
sob a forma das dificuldades teérico-metodoldégicas in-
trinsecas a nossa disciplina. E, infelizmente, o conjun-
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to de profissionais como um todo ndo acompanhava o deba-
te, de maneira que ficavam patentes as diferentes con-
cepgdes de Geografia, rotuladas segundo dois grandes
grupos: a Tradicional e a Critica. Como seria de se es-
perar, alguns argumentos relativos as dificuldades que
os professores no Estado inteiro enfrentariam em seu
trabalho, caso temas da chamada Geografia Critica fossem
sugeridos como conteldos programaticos, consistiam no
"como fazer isto" sem novos |livros didaticos, prontos
para serem utilizados; outros ndo aceitavam a existéncia
de relagdes (diretas e mediadas) entre os novos temas
propostos e o método dialético. De uma certa maneira,
reais dificuldades tedérico-metodoiégicas foram colocadas
ao lado do comodismo do professorado, habituado a rece-
ber conteddos prontos, sempre encontrados nos livros di-
daticos. Dai insistirmos que uma questdo de fundo trans-
cendia o contelddo programatico: a do significado politi-
co da educagdo e, conseqlientemente, o papel do ensino de
Geografia na sociedade brasiieira contemporanea.

Como ndo havia clareza a este respeito, e ja existia
um esbogo de proposta, resultante da penultima fase do
processo, no interior de uma perspectiva que ndo aceita-
va uma ndo-conclusdo dos trabalhos, as sugestdes final-
mente elaboradas indicam flagrantes discrepancias entre
o0 1" e o 2% graus e entre as varias séries, seja quanto
a um maior ou melhor detalhamento; quanto a inclusdo de
temas cuja raiz mostra uma confusdo entre os pressupos-
tos teéricos das chamadas Geografia Tradicional e Geo-
grafia Critica e principalmente quanto as observagdes de
carater metodolégico. Entre estas, gostariamos de desta-
car as seguintes:

1) As relagdes sociedade e natureza foram reduzidas ao
"bindmio sociedade e natureza", ou "bindémino natureza
e sociedade". Reduzidas por qué? Porque a Geografia
pretende explicar o espago geografico, qualquer que
seja a sua escala. Ora, com rarissimas excegdes, a
superficie do planeta vem sendo transformada de uma
tal maneira que, pelo menos desde o fim da Segunda
Guerra Mundial, pode-se afirmar tranqliilamente que
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2)

relagdes entre diferentes grupos sociais a partir da
apropriagdo da natureza produzem e reproduzem o espa-
Go inumeras vezes. Como produto histérico, e como
condigdo para implantagdo de outros projetos politi-
cos, o espaco (a natureza finaimente dominada) é
objeto de praticas sociais, das quais o desdobramento
atual mais importante é a degradagdo da "morada do
homem", dado o objetivo de tal! apropriagdo (a acumu-
lacdo do capital). A sociedade é, sem—duvida, o su-
jeito; um sujeito internamente diferenciado e contra-
ditério; o espago (a natureza) é o objeto em que che-
gam a se fundir, sem se misturarem, determina¢des da
sociedade e mecanismos da natureza, o que aclara por-
que sua abordagem é complexa, e é preciso estar aten-
to para ndo se incorrer no equivoco de pensar o espa-
Go como sujeito. Ndo é a cidade de S3o Paulo que con-
trola o pais, mas sdo os interesses das classes so-
clais dominantes desta metrépole que explicam a hege-
monia (dominagdo) no conjunto do mesmo (e ndo se pode
ignorar o seu atrelamento ao grande capital indus-
trial-financeiro internacional!). Assim, trata-se de
relagdes, nao de um bindmio, e de relagdes entre um
sujeito e um objeto distintos: a sociedade e a natu-
reza, respectivamente. E nunca é demais acrescentar
que, no caso da Geografia, e das demais ciéncias di-
tas humanas, a sociedade é, simultaneamente, sujeito
e objeto do conhecimento, do social-politico; afinal,
pesquisadores se debrucam sobre outros grupos/classes
sociais, isto é, outros sujeitos que, naquele momen-
to, sdo o objeto de sua reflexdo. Este trago é in-
trinseco a sociedade capitalista desde fins do século
XVill e inicio do século XIX, quando, nas palavras do
filésofo Michel Foucault, "o que mudou (. . .), e so-
freu uma alteracdo irrepardvel foi o proprio saber
como modo de ser prévio e indiviso entre o sujeito
que conhece e o objeto do conhecimento (. . .)".

A afirmacdo de que o trabalho é o elemento essencial
das relagdes sociedade-natureza é pertinente, mas ndo
conviria a Geografia, hoje mais do que nunca, preocu-
par-se em situar politicamente o trabalho social que
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produz e reproduz o espago geografico, qualquer que
seja? Um exemplo: a Europa Ocidental transformou-se,

novamente, em um "canteiro de obras", das quais a
construgdo de um tunel sob o Canal da Mancha permiti-
ra a realizagdo de velho sonho - ligar em cerca de

trés horas as duas metrépoles européias, Londres e
Paris. Queremos chamar a atengdo para o fato de que
este trabalho é uma resultante de um projeto politi-
co: o da constituicdo da "Europa 1992", a estratégia
que o chamado Velho continente definiu tendo em vista
recuperar a sua tradicional hegemonia no mundo. Acre-
ditamos, assim, que é preciso atentarmos para o se-
guinte: o trabalho que responde pela produgdo/repro-

dugdo do espago quase sempre € submetido pela teia do

politico, este entendido na acepgio do poder como re-
lagdes sociais indeterminadas que poderdo, ou ni3o,
ser o fundante de uma sociedade a ser construida. Es-
ta concepgdo ampla do politico também inclui a anali-
se das praticas e dos mecanismos institucionalizados
pelo Estado, mas recusa-lhe a condigdo de dUnico pdlo
e/ou do pélo mais importante das relagdes de poder,
inclusive no seio da sociedade capitalista. Se n3o
levarmos em conta a politica, incorremos no equivoco
de uma andlise "economicista" do espago, e perdemos o
seu significado estratégico que, até pouco tempo
atras, era monopdlio exclusivo dos apareihos de Esta-
do. O geégrafo Yves Llacoste tem, portanto, razdo
quando afirma que é preciso "“saber pensar o espaco
para saber nele se organizar, para saber ali comba-
ter”. Todavia, ndo confundamos Geografia Politica,
que aborda relagdes de poder da sociedade e entre so-
ciedades, ai incluidos os micropoderes e o macropoder
do Estado em suas relagdes de confronto, de contradi-
Gé@o, de complementaridade ou ndo, etc., com Geopoli-
tica, que estd sempre atrelada a um aparelho de Esta-
do, e constitui a sua estratégia por exceléncia, pois
traga as agdes politicas que o interessam, seja a es-
cala interna (o espago nacional) ou a sua posicdo ex-
terna frente aos demais Estados.
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3) A andlise das relagdes sociedade-natureza, que passa
pelo trabalho, mas que é "enriquecida™ pela incorpo-
ragdo do politico permite avangar na diregdo da com-
preensdo do que é mais conhecido como questdo ecold-
gica. Parece-nos muito improvavel fugir de uma abor-
dagem funcionalista da degradagdo do espago geografi-
co sem a consideragdo dos interesses politicos que
tém determinado uma apropriagdo desenfreada dos re-
cursos naturais. O desmatamento que se acentua na
Amazdnia, por exemplo, ndo & uma decorréncia das re-
lagdes entre os seus grupos sociais e a natureza, mas
de uma politica que ordenou a sua ocupacgdo, a pretex-
to de defendé-la do invasor estrangeiro, para dela
retirar o que vai ao encontro dos interesses do mer-
cado internacional, defendidos exaustivamente pelos
que, internamente, definem as regras do jogo econbmi-
co, Jjustificando-se atras dos discursos nacionalistas
de "honrar a divida externa" e de "promover o desen-
volvimento das regides carentes". O equacionamento da
questdo ecolégica ndo significa preservar a natureza
de qualquer transformagdo dos grupos sociais - impos-
sibilidade Jja registrada pela Histéria -, mas exige a
definigcdo de uma politica econdmica que garanta a so-
brevivéncia humana sem a dilapidagdo total dos ele-
mentos que a natureza nos fornece. Aqui também preo-
cupa-nos muito o seguinte: a ciéncia vigente esta tdo
impregnada pela légica do desenvolvimento capitalista
que a questdo ecoldgica reclama um redirecionamento
do conhecimento cientifico como um todo (ou seja, néo
bastam técnicas alternativas), o que ndo o joga por
terra (ndo ha como e nem porque negar o seu signifi-
cado fundamental para a civilizagdo humana), mas exi-
ge o seu comprometimento com os "deserdados" pelo
processo histoéorico. Do contrario, apenas fortalecer-
se-a um dos ramos mais recentes da produgdo: a indis-
tria de equipamentos anti-poluidores, que admitimos
como um dos elementos constitutivos da tematica, mas
ndo como sua solugdo. De que vale despoluir o Tamisa,
o Sena se prosseguem o complexo militar-armamentista,
que podera conduzir ao exterminio da civilizagdo, e a
miséria de milhGes que o capitalismo deserdou em sua
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expansdo pela superficie inteira do planeta?

Queremos enfatizar que estas questdes metodolégicas,
cruciais para a Geografia na escola de 1°, 2° e 3¢
graus, para a pesquisa e para a atuagdo de seus técni-
cos, s6 ndo se transformam em meras abstragdes, em meros
raciocinios especulativos na medida em que sdo tratadas
também na dimensio que as associa ao politico, respei-
tando-se a autonomia do saber. Muito provavelmente esta
observagio € mais pertinente na escola de 1° e 2° graus,
deteriorada a tal ponto que aqueles que nela trabalham
perderam, muitas vezes, até o sentido de sua atuacgdo 13
dentro. Assim, nunca é demais lembrar que a escola pode,
e deve, socializar o conhecimento cientifico acumulado
historicamente, mas ndo este conhecimento em si mesmo,
pois isto equivaleria a reproduzir os interesses daque-
les que fizeram da ciéncia a principal "musa" “do capi-
tal, mas porque a sua compreensdo aponta para outra di-
recio: a emancipagdo de todos os dominados, que & um
complexo processo de natureza politica. E que permitird
fazer de Geografia um saber comprometido com os "deser-
dados", de maneira que os conteldos programdticos de 1°®
e 2° graus, a partir da aceitagdo deste compromisso por
parte de seus profissionais, sofram verdadeiras mudangas
que possam implantar-se, entdo, plienamente, pois resul-
tam de professores que véem a si proprios como seres po-
{iticos que estabelecem relagdes entre o método de abor-
dar a realidade que os circunda e o ato politico de en-
sinar, sem se deixarem levar por propostas mais ou menos
“progressistas" de uma Superintendéncia Educacional,
pois saberdo trabalhar a ambigliidade de, dentro dela,
articularem caminhos independentes, e, por fim, saberdo
trabalhar as contradi¢des entre defesa da ecologia, de-
senvolvimento do complexo estatal-industrial-armamentis-
ta, classes sociais e seus movimentos, movimentos so-
ciais populares, equacionando na sua pratica as ambigli-
dades e contradigdes de nossa disciplina.
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