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A IDEOLOGIA DA IGUALDADE DE OPORTUNIDADES*

Itamar Mazza de Farias*x

1. A IDEOLOGIA LIBERAL E A LEGITIMAGAO DAS DESIGUALDADES
SOCIAIS

Ja no final do século XV, o espirito capitalista ha-
via alcangado preponderancia na elaboragdo de uma ideo-
logia que se ajustasse as necessidades de um novo mundo
e em vias de se tornar dominante na Europa Ocidental,
segundo Laski (1973, p. 14).

Nesse contexto, em que se procurava estabelecer o
direito a riqueza com uma minima interferéncia da auto-
ridade social de qualquer espécie, empenhava-se, tambénm,
em persuadir que essa busca envolveria, necessariamente,
o bem social (MARX, Ed. 1987).

Antes, o produtor poderia usufruir do direito de su-
ficiéncia, desde que se pagasse ao trabalhador um saléd-
rio de acordo com os principios da moral religiosa, cuja
observancia era tida como essencial a salvagdo eterna;
agora, passou-se a um conceito social individual, pres-
supondo-se que quanto maior riqueza o individuo acumu-
lasse, mais estaria ele colaborando com a sociedade
(WEBER, 1967). A doutrina i{iberal foi a justificativa
filosé6fica dessas novas praticas.

O liberalismo se fundamenta num sistema de convic-
¢8es cujos pressupostos basicos sdo a individualidade, a
| iberdade, a iguaidade, na natureza e no plano legal, o
direito a propriedade e a protegdo do Estado para obten-
Gdo ou efetivagido deste direito.

Na sua evolugdo histérica, o liberalismo passou por
fases distintas e propésitos determinados e, na sua fase
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fracasso escolar através de atividades paralelas ao processo educativo.
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inicial, é constitutivo do modo de produgdo capitalista.

A ideologia liberal surgiu como a justificativa da
formagdo de um sistema que defendia a |iberdade e os in-
teresses dos individuos na sociedade e o estabeiecimento
de uma organizagdo social, baseada na propriedade priva-
da dos meios de produgdo, isto é, a constituicio do sis-
tema capitalista e a divisdo da sociedade em classes, em
que a propriedade e certa margem de |iberdade politica e
de seguranga pessoal deveriam ser garantidas pelo Esta-
do. Sem esta garantia, o exercicio da propriedade e a
prépria defesa da |iberdade se tornariam impossiveis
(GRUPPI, 1980).

O Estado era visto como uma autoridade soberana, po-
rém emanada de contrato vindo dos individuos humanos que
preexistiriam ao préprio Estado.

Segundo essa concepgao:

". . . o Estado € um Estado de Direito na medida que
nele existem alguns direitos que nunca podem ser co-
locados em discussido, e dentro deste marco exerce-se
a soberania popular. A soberania popular depende e é
delimitada por alguns direitos que podemos definir
permanentes, eternos - direitos naturais. Estes s&o
a express3o tipica dos interesses da alta burguesia,
ou da aristocracia que vai se aburguesando, as quais
se afirmam como classes a partir desse direito fun-
damental de propriedade, defendido com a |iberdade
de palavra e de associagdo e com a representativida-
de do Parlamento". (GRUPPI, 1980, p. 17).

Um Estado supostamente perfeito, onde todos teriam
direitos iguais, porque, se todos os homens se tornassem
abastados, nada impediria que todos usufruissem dos bens
dele.

E uma ordem onde as estruturas coletivas sé&o
superpostas pelas | iberdades individuais, pois o
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individualismo é a afirmagdo do Iindividuo e da sua
superioridade sobre qualquer mecanismo coletivo.

Warde (1984) afirma que:
". . . o liberalismo surgiu como expressdo histori-
camente necessdria do modo de producdo capitalista,
ndo sé na sua fase de estruturacdo e consolidagdo -
na qual o liberalismo foi imposto como visdo de mun-
do, através da qual a burguesia dirigiu o processo
de luta contra a antiga ordem e de construgdo da no-
va - como também nas fases seguintes, de crescente
expansionismo, nas quais a burguesia precisou da
disponibilidade subjetiva para que o capitalismo
fosse aceito como natural e necessario, identificado
o progresso, desenvolvimento, democracia, I|iberdade,
etc.

Sob essa perspectiva, o liberalismo ndo é sé a pri-
meira ideologia, mas € fundante da prépria ideologia
como categoria concreta da ordem capitalista."
(WARDE, 1984, p. 26)

Para Laski {1973), o liberalismo, como corpo de dou-
trina, estava diretamente relacionado com a |iberdade;
pois surgiu como o paladino da igualdade, inimigo dos
privilégios conferidos a qualquer ciasse, na comunidade,
em virtude de nascimento ou credo. Contudo, afirma que a
| iberdade que procurou ndo tinha foros de universalida-
de, visto que a sua pratica estava limitada aos homens
que tivessem propriedades a defender.

Comenta Gruppi que para a burguesia existia uma co-
nexdo estreita entre propriedade e |iberdade, pois esta
estaria em fungdo da propriedade, sendo a propriedade o
alicerce da |iberdade burguesa (GRUPPI, 1980), que visa-
va apenas a liberdade individual. Tivesse o individuo
| iberdade para agir, se defender, desenvolver suas po-
tencialidades individuais, o restante viria como decor-
réncia, ou seja, |iberdade econdmica, intelectual, reli-
giosa e politica. Todo individuo deveria ter |iberdade
para lutar e consequir a posigdo social maxima através
de seu esforgo e de suas aptiddes individuais.
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Nesse contexto, a riqueza e a pobreza seriam conse-
qUéncias naturais do esforgoe individual de cada um.
Pressupondo-se a existéncia de igualdade de direitos e
oportunidades para que todos desenvolvessem suas poten-
cialidades, o bom cidaddo seria o homem que conseguisse
ou estivesse consegqguindo prosperar na vida. Portanto, as
leis deveriam ser adequadas as necessidades desse cida-
dao, que pela lei natural e esforgo préprio conseguiria
vencer.

Mas a igualdade que a doutrina liberal pregava era,
t3oc somente, igualdade perante as leis, pela qual todos
teriam direito a vida, & |iberdade, a propriedade e a
protegdo das leis, que eram feitas pela e para a burgue-
sia (HUBERMAN, 1967).

O individuo que o liberalismo se predispunha a pro-
teger deveria sempre dispor de meios para comprar a sua
| iberdade nessa sociedade idealizada por ele. Seus fins
estavam sempre vinculados a idéia de posse e a servir
aos que estavam nessa posigdo. Contudo, o nUmero de in-
dividuos com poder de compra sempre foi uma minoria em
tal sociedade.

A igualdade defendida pelos |iberais ndo era uma
igualdade de condi¢des materiais, pois, para a ideologia
das aptiddes, elaborada para legitimar as idéias |ibe-
rais, os homens ndo sdo tjdos como iguais em talentos e
capacidades, logo ndo poderiam ser iguais em riquezas.

O préprio Rousseau foi contraditério em suas concep-
¢boes quanto a questdo das desigualdades quando proclamou
categoricamente o direito de todos aos frutos da terra e
denunciou como impostor aquele que induzisse os seus se-
melbantes "ao pecado da propriedade privada”. Por conse-
guinte, deduziu que todas as desigualdades eram origina-
rias dessa transgressdo. No entanto, no seu “Contrato
Social"”, legitimou as desigualdades quando afirmou: “O
que o homem perde pelo contrato social é a sua |iberdade
natural e um direito a tudo que o tente e ele seja capaz
de obter; o que ele ganha é a liberdade civil e a pro-
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priedade de tudo que detém em seu poder”. Para ele a
igualdade se daria da segquinte forma: “Longe de destruir
a igualdade natural, o pacto fundamental, ao contrario,
substjtui por uma igualdade ética e legitima a desigual-
dade fisica que a natureza impés aos homens, de sorte
que, muito embora desiguais em forgca e inteligéncia, to-
dos se tornardo iguais por convengdo e direito legal”.
(ROUSSEAU, in: Os Pensadores).

Gruppi, com base nos trabalhos de Marx, comenta que
a igualdade oferecida pela burguesia ndo era real, porém
uma igualdade forjada que cindia a unidade do homem, is-
to é, o homem enquanto trabalhador e o homem enquanto
cidaddo, surgindo dai{ uma igualdade forma!, juridica e
abstrata, em que "o cidaddo é uma hipdotese juridica, uma
forma juridica” (GRUPPI, 1980, p. 34-36). Marx ja afir-
mara: "A igualdade social é a condigdo para o mais amplo
desenvolvimento da |iberdade"”.

Entretanto, na légica dos liberais, os individuos se
tornariam igquais por convengcdo e direito legal, apesar
de serem diferentes uns dos outros pela prépria lei na-
tural, quer dizer, pelas diferengas fisicas e bioldgi-
cas, possuindo, por conseqiéncia, atributos diversos.
Neste caso, seria entdo muito natural que o sucesso so-
cial fosse alcangado por alguns e por outros ndao. Dessa
forma, as desigualdades sociais geradas pela riqueza,
pelo nivel sbécio-econdbmico, ou melhor dizendo pela pro-
priedade privada e pela apropriagio dos meios de produ-
¢do, desigualdades que foram geradas pelo regime bur-
gués, s3o mascaradas.

As colocagdes de Voltaire sobre a igualdade reafir-
mam as idéias de Rousseau, quando, por exemplo, escre-
veu: "a propriedade igual para todos é uma simples qui-
mera; s6 poderia ser obtida se fosse através de espolia-
¢do injusta”, e continua afirmando que "£ impossivel, em
nosso infeliz mundo, que os homens que vivem em socieda-
de ndo se dividam em duas classes: os ricos e os pobres.
Sem os pobres n3o poderia, de fato, haver civilizagdo; é
porque os homens tém que trabalhar que a sociedade pode
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sobreviver. Nido temos um talento igual e a propriedade
é, em geral, uma retribuicdo ao talento”. (VOLTAIRE,
1978).

A subordinagdo parece ter sido para Voltaire uma ne-
cessidade social e o rico recompensaria a sociedade
através das oportunidades que oferecesse aos pobres.

Entretanto, foi através do discurso |iberal das
igualdades naturais que a burguesia se instrumentalizou
para tomar o poder, pois, se antes ja detinha o poder
econdmico, o mesmo ndo acontecia com o poder politico, o
qual passou a reivindicar em nome do mérito individual.
E o liberalismo tornou-se, por exceléncia, a doutrina da
civilizagdo ocidental e produto ideolégico para a ascen-
sdo e a manutengdo no poder dessa classe burguesa, que
para conseguir seus intentos, ou seja, arrancar dos no-
bres seus privilégios, apoiou-se no povo o qual suposta-
mente pretendia beneficiar através de uma sociedade
igualitaria.

No entanto, centrada em seus préprios interesses, a
burguesia, ao assumir o poder politico, em nome do pro-
gresso econdmico e da preservagdo das |iberdades indivi-
duais, ndo considerou os direitos da classe trabalhado-
ra, exaltando a propriedade privada bem como a apropria-
¢do privada das forgas produtivas e, desta forma, criou
uma nova ordem de desigualdades.

Através da histéria vé-se que, apesar das condigdes
em que viviam e labutavam os trabalhadores, mergulhados
na ignorancia, na pobreza e castigados por moléstias in-
fecto-contagiosas, os liberais rejeitavam qualquer in-
terferéncia do governo em beneficio dos pobres, conside-
rando-a contrdria as leis do crescimento econdmico por
eles apregoadas (MARX, 1987).

Os pressupostos do liberalismo econémico criaram uma
doutrina limitada, a servigo de uma minoria, que foi be-
neficiada em detrimento de uma maioria expoliada pela
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exploragdo da mdo-de-obra infantil e do trabalhador da
fabrica, que habitava guetos insalubres, e pela expro-
priagdo do agricultor aos quais foi negado qualquer tipo
de organizagdo, conforme se verifica nos textos sobre
Educacgdo e Ensino (MARX & ENGELS, 1983).

Assim, a doutrina que pregava a liberdade e a igual-
dade emancipou apenas os detentores de bens e proprieda-
des, convertendo-se num método disciplinador das camadas
trabalhadoras, visto que na efetivagdo da |iberdade es-

tava embutido o pressuposto da espoliagdo dos que pos-
suiam apenas sua forga de trabalho.

"

No entanto, se as desigualdades reais subsis-
tem de fato, o principio da igualdade tornou-se um valor
universal adotado. Substituindo formalmente a idéia de
nascimento por direito divino, as nog¢des de igualdade,
de mérito, de aptiddo, de competéncia e de responsabili-
dade individual tornaram-se os elementos de uma ideolo-
gia global a qual o ’Povo’ também adere” (BISSERET,
1967, p. 37).

A classe burguesa, ndo podendo recusar o principio
da igualdade no qual se apoiara, embora perpetuasse na
pratica as desigualdades, elaborou uma ideologia que lhe
permitiu justificar as desigualdades sociais: a ideolo-
gia das aptiddes naturais. Portanto, para explicar as
diferengas e desigualdades sociais, utilizou-se da pré-
pria ideologia da igualdade. Segundo essa ideologia, as
apt iddes, que seriam hereditarias, determinariam o lugar
social de cada individuo, partindo do pressuposto da
existéncia da liberdade individual e da igualdade civil.

Com o desenvolvimento das ciéncias biolégicas, prin-
cipalmente a partir dos trabalhos de Darwin, a ideologia
das aptiddes naturais, em nome da qual se justificaram
as desigualdades sociais que, antes, eram explicadas pe-
la relagdo de uma ordem social criada pelos homens, pas-
saram a ser vistas como dependentes de uma ordem trans-
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cendental, de 1natureza biolégica e irreversivel
(BISSERET, 1967).

Assim, a doutrina liberal, que pregou a igualdade,
legitimou as desigualdades sociais quando mistificou a
igualdade de oportunidades, transferindo ao individuo a
responsabilidade pelo seu éxito ou seu fracasso e colo-
cando as causas da riqueza e da pobreza como naturais.

2. |DEOLOGIA LIBERAL E SUAS DECORRENCIAS EDUCACIONAIS

A educagdo n3do deixou de ser preocupacdo dos |ibe-
rais que, através dos tempos, foram apresentando mudan-
gas em suas teorias educacionais de acordo com a amplia-
Gdo e modificagdo do sistema de produgédo.

Essa preocupagdo perpassou pelos trabalhos de Locke,
que, apesar de ter-se destacado mais como tedrico poli-
tico liberal, ndo deixou de apresentar alguns conceitos
sobre educagdo. Defendia a tese segundo a qual a crianga
era "tabula rasa”, isto &, cera bruta que poderia ser
moldada segundo os interesses de quem a educasse, sendo,
portanto, uma pagina em branco a ser escrita.

Para Locke, a crianga deveria ser treinada por tuto-
res adequados e em um bom ambiente. A educagdo que reco-
mendava era uma educagdo para cavalheiros, logo s6 os
homens de posse estariam em condicdes de dar instrucdo a
seus filhos, pois previa uma educagido que “capacitasse o
individuo a cuidar e administrar os seus assuntos com a
necessaria visdo"”. Uma educagdo voltada para quem tives-
se propriedades para gerir, pois, no seu dizer, "o saber
e a ciéncia, em geral, sdo um assunto que interessaria
apenas 4aqueles que dispusessem de tranqiiilidade, bem-
estar e lazer”. Com isso, queria dizer que educacgdo era

1. Para maior aprofundamento do estudo sugerem-se as seguintes leituras: BISSERET, Nogélle. A
ideologia das aptidSes naturais. In: Educagdo e hegemonia de classe. Org. José Carlos G. Du-
rand. Rio de Janeiro, Zahar, 1979. HUBERMAN, Leo. A histdria da riqueza dos homens, 3 ed. Rio
de Janeiro, Zahar, 1967. LASKI, Harold J. O liberalismo europeu. S&o Paulo, Mestre Jou, 1973.
COUTINHO, Carios Neison. A democracia como valor universal e outros ensaios, 2a. ed. Rio de
Janeiro, Salamandra, 1984.
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necessidade para quem possuisse bens que mais tarde pre-
cisaria administrar.

Para Locke, o mundo ji& estava dividido, no que diz
respeito a educacgdo, em ricos e pobres. Portanto, previa
para os ricos uma boa instrugdo, necessaria aos que, fa-
talmente, mais tarde teriam que governar; quanto aos ou-
tros, os deserdados naturais, bastaria “uma virtuosa,
atil e vil obediéncia” (LOCKE, 1972).

Ao defender a idéia de que a mente, em seu estado
original, era uma folha em branco, uma tabula rasa, Lo-
cke por certo afirmava que, ao nascer, todos os homens
eram iguais, decorrendo, dai, que seriam as experiéncias
vividas através do processo educativo que tornariam os
individuos diferentes. Esse processo, porém, vivido e
experienciado apenas pelos bem nascidos.

A preocupagdo maior de Locke com a educagdo foi dis—
ciplinar o espirito e assegurar ao corpo a boa forma.
Assim sendo, o objetivo principal de sua educagdo era o
endurecimento do corpo, que seria, segundo ele, "condi-
¢do primordial de sadde”.

Locke era contra qualquer forma de erudigdo e que o
educando tivesse aprofundamento em campos especificos do
saber, pois ". . . de todas as coisas necessdrias a vi-
da, Locke pde o saber em Gltimo plano, depois do conhe-
cimento de Deus, da virtude, da prudéncia, da civilidade
e da delicadeza. O programa de estudos comporta, em pri-
meiro lugar, a leitura e a escrita, as quais Locke junta
a pintura, que, em varias ocasides, € de grande utilida-
de a um gentil-homem, mixime se viaja“. (HUBERT, 1967,
p. 239).

Como se vé, a preocupagdo educativa de Locke sempre
esteve voltada para a educagdo do gentil-homem, n3do ex-
plicando em sua obra Pensamientos acerca de la educacion
(1972) a razao de haver proposto uma educagdo diferen-
ciada para os ricos e para os pobres, pois afirmava, em
seus trabalhos, que os homens ao nascerem eram iguais e
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que a educagdo seria determinante do que cada um poderia
ser.

A Unica preocupagdo de Locke com os menos favoreci-
dos foi elaborar um “plano de amparo aos pobres”, quando
de sua designagdo para comissario do conselho de profis-
s6es. Nesse plano, Locke sugeria que os indigentes in-
fantis fossem recolhidos em escolas de trabalho, dos
trés aos quatorze anos, para fazer aprendizado de ofi-
cios. Locke previa neste plano as sequintes vantagens:

- maior tempo disponivel das mies para o trabalho;

- habituar as criangas desde a infancia com a disci-
plina necessaria ao trabalho;

- ser um plano mais econémico.

Na sua benevoléncia, Locke propunha que as criancas
tivessem pdo para comer e, no tempo frio, se necessario,
fosse-lhes servido um pouco de mingau quente.

Além das habilidades manuais, propunha, ainda, nesse
plano, o dever de se aprender religido (EBY, 1976).

Se, por vezes, n3do se pode negar o mérito da preocu-
pagdo de Locke com a educagdo, onde se encontram inUme-
ros propdésitos que deveriam ser realizados em termos ge-
rais, por outro lado ndo se pode deixar de criticar a
sua concepgdo aristocratica, preferindo a educagédo pri-
vada, individualizada, doméstica e com um preceptor in-
dividual.

Na opinido de Locke, se a aristocracia fosse conve-
nientemente formada, poria rapidamente tudo o mais em
ordem, quer dizer, nos seus devidos fugares (EBY, 1976).

Locke foi contraditério ao afirmar que, ao nascer,
todos os homens sdo iguais e, na sua excessiva preocupa-
Gdo com a educagdo do gentil-homem, restringindo as van-
tagens da educagdo as classes sociais superiores. O co-
nhecimento e a ciéncia em geral, a seu ver, seriam tao
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somente do interesse daqueles que viviam com descanso e
lazer.

Voltaire (1978), que ndo via com entusiasmo a educa~-
¢d3o da plebe, tinha por esta um desprezo profundo (isto
comprovado em suas cartas a d’Alembert e a Domilavilie).

Na opinido de Laski, se por aigumas vezes Voltaire
se entusiasmou pela educagdo nacional, na maior parte
das vezes achou que ndo valia a pena. Para ele era im-
portante que as massas permanecessem sem instrugdo, de-
fendendo a idéia de que os donos de propriedades neces-
sitavam de m3o-de-obra. Além do que, Voltaire demonstrou
um grande receio pelo esclarecimento das massas, pois
afirmava: "quando a plebe se mete a discutir, tudo esta
perdido” (VOLTAIRE, 1978).

Quanto a Rousseau, contemporaneo de Voltaire, apa-
rentemente ndo se preocupou com a educagdo das massas.
Sua preocupagdo maior foi uma educagdo individualizada,
representada pelo seu Emilio, que, por certo, deveria
ser um individuo rico para poder custear os seus estu-
dos. No entanto, Rousseau, nos seus trabatlhos, opbs-se
aos tedricos tradicionais da época sobre educagdo, prin-
cipalmente no tocante as relagdes professor-aluno, ocor-
ridas no processo ensino-aprendizagem.

Rousseau, contradizendo Locke, descobriu a crianca
como um ser existente independente do adulto e com as
suas proprias leis de desenvolvimento. Mostrou que como
na humanidade cada coisa tinha o seu lugar na ordem das
coisas, também a infancia teria o seu lugar na ordem da
vida, supondo, em sua obra, que a crianga passava por
etapas sucessivas de desenvolvimento (ROUSSEAU, 1973).

A importancia dos trabalhos de Rousseau foi desper-
tar a atencdo dos educadores para o educando, podendo-
se, assim, dizer que Rousseau foi o precursor dos pres-
supostos da “Escola Nova”, movimento educacional |iberal
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que sé veio a acontecer quase dois séculos depois de sua
obra.

S6 em fase mais adiantada (século XX), o liberalismo
ensaiou os seus modelos de democracia, nomeados por Mac-
Pherson e citados por Warde como “Modelo de democracia
protetora” que, segundo os préprios parametros da bur-
guesia, tinha um carater antidemocratico e o modelo “"de-
mocracia desenvolvimentista” que ". . . se assentou na
idéia de que a pauperizagdo progressiva da classe traba-
lhadora a fazia perigosa; como conseqliéncia, era preciso
pensar um mecanismo de participacdo e de melhoria das
condigbes de vida que suavisassem sua periculosidade.
Era preciso neutralizar os embates com a forca oponente”
(WARDE, 1984, p. 61).

Warde comenta que o fato de a burguesia ter-se pau-
tado por esse modelo ndo significava uma agdo maquiavé-
lica de sua parte. Se passou a pautar-se por esse mode-
lo, o fez menos por razdes humanitaristas e pacificistas
(que sempre estiveram presentes nas exposi¢des dos seus
proponentes) e mais porque "esse modelo a instrumentou
adequadamente para a manutengdo e ampliag¢do da hegemo-
nia” (WARDE, 1984).

Era esse um modelo que se apoiava na crenga da me-
lhoria da sociedade e na torregdo das distorgdes de toda
ordem, pela via da educagdo dos individuos. E a recons-
trugdo social seria um papel atribuido a escola.

Foi nessa fase que a doutrina liberal passou a ter
grande influéncia sobre a educagdo institucionalizada
(formal). A educagio também passou a ser vista como um
direito de todos, assegurada pelo Estado e em cooperagdo
com as demais instituigdes sociais. Sua finalidade seria
o desenvolvimento pleno da natureza humana, pois, segun-
do a teoria liberal da educagio (nesta fase), os valores
basicos e os objetivos educacionais foram exaltados como
permanentes e sua finalidade seria o desenvolvimento
pleno da personalidade, exacerbando as qualidades ina-
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tas, acentuando que o individuo era absoluto sobre o so-
cial.

Dewey, um dos principais mentores do modelo democra-
tico desenvolvimentista, defendia a idéia de que as pes-
soas deveriam desempenhar determinados papéis na socie-
dade, de acordo com as suas caracteristicas individuais
e ndo determinados pelo nascimento ou pela fortuna que
possuissem. (DEWEY, 1979)

Para Dewey, a sociedade n3do poderia se tornar demo-
cratica se ndo propiciasse, através da educacdo, condi-
¢des para o desenvolvimento pleno dos individuos.

Fazendo restrigdes a pedagogia herbartiana que pre-
gava uma educagdo pela instrugdo, Dewey divuigou e apli-
cou o ensino voltado para a acdo. (DEWEY, 1959)

Ndo aceitava a concepgdo de que a educagdo fosse
preparacgdo para a vida, pois, para ele, a educagdo seria
a prépria vida e os homens se educavam através das expe-
riéncias que viviam inteligentemente. E como os homens,
da infancia a velhice, passavam por continuas experién-
cias, a educagdo seria um processo que duraria enquanto
durasse a vida.

A pedagogia deweyana deveria ser essencialmente di-
namica, ativa e centrada no aluno, apelando para todas
as qualidades inatas, que, segundo esta concepgdo, resi-
diam no interior de cada educando, a fim de despertéa-lo,
dirigi-lo, oferecendo-lhe, assim, condigdes para que
crescesse, se desenvolvesse e se realizasse como indivi-
duo e como participante de uma sociedade aberta (DEWEY,
1959).

Dewey, que era parte integrante do contexto do de-
senvolvimento industrial, ndo fugiu as implicagdes e
tendéncias desse contexto. Portanto, o trabalho, o lazer
e a orientagdo vocacional foram preocupagdes que tomaram
fugar importante na obra de Dewey e foram essenciais pa-
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ra a introdugdo e desenvolivimento da orientagdo vocacio-
nal no interior da escola.

A significag@o educativa do trabalho na escola esta-
ria no seu poder de representar situagdes sociais e ndo
sé na representagdo de coisas a fazer, trazendo para a
escola, através de ocupagdes ativas, os interesses basi-
cos e comuns do homem, os quais estariam voltados para a
alimentagdo, a moradia, a salude, o vestuario, etc. pois,
segundo Dewey,2 " . . . certa quantidade de trabalho se-
ré sempre indispensdvel aos homens. Os seres necessitam
viver e a renovacdo dos recursos para a vida exige que
trabalhemos”. (DEWEY, 1959, p. 276).

A escola deveria entdao preocupar-se com a educagdo
da inteligéncia dos trabalhadores a fim de que pudessem
sentir as suas atividades diarias ndo apenas como fator
de sobrevivéncia, mas como meio de realizagdo pessoal e
de identificagdo das finalidades sociais de seu labor.

Dewey demonstrou em sua obra nitida preocupagdo em
reconciliar a cultura liberal (liberal quer dizer, aqui,
educagdo voltada para a vida de lazeres) com a educagédo
socialimente Gtiil, ou seja, conciliar o dom de comparti-
lhar com eficiéncia e prazer as ocupacdes socialmente
uteis (DEWEY, 1959).

Um aspecto evidenciado por Dewey para o avango edu-
cacional, principalmente ao que toca a orientagdo voca-
cional, foram os progressos da psicologia. Para ele, vo-
cagdo significava ". . . qualquer espécie de atividade
continua que produz servigo para outrem e empenha as
apt idées pessoais em beneficio da consecug¢do de resulta-
dos." (DEWEY, 1959, p. 352).

Ao definir a vocacdo como qualquer espécie de ativi-
dade e empenho de aptiddes, Dewey assumiu impiicitamente
que cada individuo possui varias aptiddes, e, segundo a

2. Ver critica de Freitag a esse respeito em: FREITAG, Bérbara. Escola, estado e sociedade. S&o
Paulo, EDART, 1977,
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ideologia liberal, da qual foi o grande mentor de sua
época, seriam elas que determinariam a posicdo social
dos individuos.

Em seu modelo democratico, Dewey ndo deixa clara
qual seria a responsabilidade do Estado pela educagédo.
Todavia, os pressupostos do movimento da “Escola Nova",
que defendiam uma mesma e igqgual instrug¢do para todos,
sob a responsabilidade do Estado, visando a equalizagio
de oportunidades, ou seja, a construgdo de uma sociedade
aberta, nasceram das suas idéias.

Entretanto, os tedéricos liberais, ja citados, que
pregaram que todos os individuos tinham |iberdade para
se educar, muito embora reconhecessem que as condigdes
econdbmicas ndo permitiriam o mesmo tipo de instrugido a
todos, foram mais coerentes do que os tedricos liberais
do modelo democratico, que pleiteavam igualdade de ins-
trugdo para todos, sem levar em conta as diferengas so-
ciais geradas pelas condigdes econdmicas.

Sendo o modelo educacional "democratico desenvolvi-
mentista” um modelo em que estavam subjacentes os pres-
supostos de igualdade de oportunidades, os proéprios in-
dividuos passaram a aceitar as diferengas sociais como
sendo causadas pelos dons naturais, tais como aptiddes,
inteligéncia, habilidades, etc. E as desigualdades so-
ciais, histérica e sociaimente geradas pelo sistema so-
cial estabelecido, passaram a ser percebidas como justas
e decorrentes das diferengas naturais entre os homens.

Para a concepgédo liberal, tanto tradicional como es-
cola-novista, a finalidade primordial da educacgdo seria
a preparagao do individuo para ocupar o seu lugar na es-
cala social, ndo se questionando as implicagdes dos de-
terminantes sécio-estruturais da educagdo, afirmando-se
que os individuos, através da educagdo, deveriam desen-
volver as suas capacidades e aptiddes individuais, legi-
timando e sustentando desta forma a idéia de que a esco-
la teria a fungdo de preparar os individuos para desem-

121



Educ. e Filos., Uberlandia, 4 (8): 107-128, jan./jun. 1990

penharem os papéis sociais requeridos por uma sociedade
de classes.

Sendo o social entendido como uma extensdo do indi-
vidual, segundo a concepgdo |iberal, caberia a escola o
desenvolvimento de atitudes de cooperagdo e solidarieda-
de, a fim de que os individuos pudessem inserir-se de
maneira positiva no meio social dado e jamais questiona-
do. Para tal ideologia, cada individuo é dotado de uma
natureza (nica, independente da estrutura social, caben-
do ao processo educativo despertar a esséncia humana
contida em cada um. Logo, sendo a sociedade dependente
do aperfeigoamento individual, nada mais certo do que a
educagdo para promové-|lo.

Baseando-se em pedagogias que se apdiam na concepgao
liberal sobre educagdao, a escola estaria, assim, cum-
prindo a fungdo de reguladora social, distribuindo os
individuos pelas diversas ocupagdes e meios de vida em
que se repartem as atividades humanas, ignorando que, na
ordem reprodutivista do sistema capitalista, o lugar na
estrutura social ja estd socialmente determinado.

A essa inversdao, que converte a educacgdo de elemento
determinado pela estrutura social a elemento determinan-
te dessa estrutura, Saviani chama de inversdo idealista
e classifica como ingénuas e idealistas as pedagogias
que se apdiam em tal inversdo (SAVIANI, 1983).

Essas pedagogias legitimam e reforgam a ideologia
das aptiddes individuais ao sustentar a idéia de que a
fungdo da escola seja a de preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais.

Assim ". . . os individuos precisam aprender a adap-
tar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de

classes, através do desenvolvimento da cultura indivi-
dual . . . A énfase no aspecto cultural esconde a reali-

dade das diferencas de classes, pois, embora difunda a
idéia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a
desigualdade de condigdes” (LIBANEO, 1985, p. 22).
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Portanto, a pedagogia liberal, tanto na sua forma
tradicional como travestida de escolanovista, é ideold-
gica, pois reinterpreta e transverte as origens, o fun-
cionamento e os objetivos do processo educativo real
que, segundo Charlot, é o que caracteriza uma pedagogia
ideoldgica:

- separagdo entre a teoria e a realidade social;

- 0s problemas da educacdo s3o vistos como autdéno-
mos, a-histéricos, isolados do contexto social e teori-
zados num sistema ideal. Sistema ideal que mascara as
desigualdades sociais encontradas na divisdo do traba-
lho, pela apropriagdo do capital e das forgas produtivas
(CHARLOT, 1979, p. 33).

Essa pedagogia repousa sobre alguns pontos fundamen-
tais ao reduzir o problema social da educagdo ao da cul-
tura individual, como por exemplo:

- analise da realidade social em termos de aptiddes
individuais;

- afirmagdo da existéncia de paralelismo entre o de-
senvolvimento cultural e as aptiddes sociais do indivi-
duo;

- afirmagdo de que a sociedade é definida como um
conjunto de individuos e que, portanto, vale o que valenm
os individuos que a compdem;

- o professor é visto sob uma pretensa superiorida-
de;

- quanto maior a idade do professor, maior a sua ex-—
periéncia e tanto mais eficazes seus ensinamentos para o
aluno;

- 0s que estdo nos bancos escolares sdao considerados
como incapazes, até demonstrarem o contrario (diplomas);

- o0 aluno é visto como um agente passivo que se
ajusta aos estimulos externos, cujo mundo ndo tem senti-
do;

" - os conteldos devem ser assimilados pelos alunos
como forma de ajustamento ao meio social adulto dado e
ndo quest ionado;
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- o0 aluno é erigido como o uUnico responsavel pelo
seu desenvolvimento ou fracasso;

- a aprendizagem se realiza através do reforgo, tan-
to negativo (notas baixas, punigdes, etc.), como positi-
vo (mengdes, competigdes, etc.);

- 0s exames devem servir como peneira a fim de sepa-
rar os mais incapazes dos mais capazes;

- 0 processo avaliativo depende exclusivamente do
professor, que o deverd usar autoritariamente como meca-
nismo coercitivo;

- 0 que, como e quanto o aluno aprende ndo é levado
em conta, e o processo de ensinar e aprender que favore-
ce ou dificulta esses aspectos ndo é avaliado;

- o conhecimento é visto como se estivesse livre de
contexto, como se fosse universal;

- 0 pensamento é visto como independente de uma sé-
rie de significados determinados histérica e socialmen-—
te;

- o0 conhecimento e a linguagem sdo tidos como inde-
pendentes e ndo sdo compreendidos como uma construgdo de
um determinado contexto social e histérico. O conheci-
mento é reprodugdo e nunca a sua produgdo (SARUP, 1978),
defendendo que educar € colocar o educando em confronto
com as grandes idéias morais de seu tempo e de seu pais.

- a preocupagdo da educagdo é essencialmente a
transmissio da cultura e a divisdo do trabalho e a rea-
| idade social n3o sdo levados em conta, pois os pensado-
res liberais: '

“, . . N3o se dispdem a admitir que as formas de co-
nhecimento sio apenas formulagles histéricas de uma
determinada época. O que ressaltam é que o conheci-
mento é ’objetivo’, que o conhecimento é externo ao
individuo e a ele imposto. Isso separa o conhecedor
do conhecido; separa o conhecimento do contexto de
seu uso . . . fazem do conhecimento o sujeito e dos
homens o predicado . . . ndo apreciando plenamente a
natureza construtiva da consciéncia humana, a opi-
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nigdo dos fildésofos afasta a responsabilidadeaque os
homens tém pelo mundo (SARUP, 1978, p. 64-5).

Assim, também, o curriculo escolar que decorre desta
concepgdo €& considerado como algo externo a busca de
significados, como a construgdo de um edificio, onde ca-
da pavimento fosse superposto ao anterior, sem |igagédo
alguma. Sarup comenta que talvez seja possivel que gran-
de parte da alienagdo reinante em nossas escolas seja a
consequéncia dos ensinamentos advindos de tal concepgédo
(SARUP, 1978), pois

“. . . tratam a educag¢do como se fosse a transmissdo
de atividades compensadoras nas escolas, que por sua
vez sdo consideradas como se fossem instituigdes
neutras. A lucratividade dessas atividades e o con-
teddo do curriculo raramente sdo questionados; a na-
tureza da educagdo e conhecimento € aceita sem dis-
cussio, € fixa. Seu modelo de educagdo baseia-se nas
opinides hierdrquicas do conhecimento”. {SARUP,
1978, p. 66)

Os pressupostos da concepgdo |iberal sobre educagdo
sdo normativos, avaliativos e prescritivos. Com sua ma-
neira l|imitada de ver o mundo, propdem-nos uma visdo
particular da natureza do Homem. A realidade social esté
fora dos individuos que constituem a sociedade. O conhe-
cimento é tratado como algo isolado, n3o produto do pré-
prio homem e sim como se fosse uma manifestagio divina

ou produto da prépria natureza (SARUP, 1978).

A visdo de mundo passa a ter uma conotagdo de senso
comum, sendo que “. . . a combinag¢do de sua visio parti-
cular do homem, do conhecimento, da sociedade, produz
uma visdo da vida social que é hierdrquica, elitista e
opressiva. Essa visdo da realidade social, resultado de
suas suposigbes e métodos, € entdo recomendada a nés co-
mo maneira de ver e de falar sobre o mundo (SARUP, 1978,
p. 66).

3. Sarup coloca como filosofia 0 que defendemos como ideologia, por razdes vérias de acordo com o
que j& foi colocado anteriormente.

125



Educ. e Filos., Uberlandia, 4 (8): 107-128, jan./jun. 1990

Os liberais ndo dispensam a idéia nem discordam da
suposigdo de que deve haver mudangas e melhorias do meio
social existente. Contudo, "desejam a melhoria social,
mas sem conflito, e seu trabalho tende a legitimar uma
série injusta de disposigcbes sociais" (SARUP, 1978, p.
66).

Essa é, pois, uma concepgdo pedagdgica que dissimula
a importéncia social da educagdo e as determinagdes e
influéncias que esta recebe das relagdes de produgio de
um determinado sistema, sendo, assim, um "processo ideo-
l6gico, cujo postuiado fundamental é a redug¢do do social
ao individual” (CHARLOT, 1979, p. 34-5).

Ao ndo considerar a educagdo como fungdo social, a
concepgao |iberal descambou para um individualismo exa-
cerbado, supondo que as instituigdes educacionais seriam
recipientes isolados para conservar a cultura (descon-
textualizada) e permitir o seu desenvolvimento dentro
dos mesmos, passando a educacdo a ser vista e sacramen-
tada como ato neutro, a-histérico e desvinculado do con-
texto social e das relagdes de produgéo.
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