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Sem pretender aprofundar em questdes atualmente discutidas por
educadores brasileiros sobre a origem, a fungao, a necessidade e as
condigoes de funcionamento das instituigdes pré-escolares, alguns aspec-
tos precisam ser retomados para que as razoes do presente trabalho
sejam melhor entendidas.

| - Retrospectiva Histérica e Questdes Tedricas

A questao da educagao pré-escolar vem sendo tratada, desde
a sua origem, sob diversos enfoques, derivando das diversas formas
como se tem percebido acrianga e em decorrénciadas necessidades da
sociedade de manter e cuidar desta crianga. As formas de execugao
viabilizadas variaram em fungao das condigbes politico-econémicas
e sécio-culturais de cada sociedade.

Alguns estudos feitos no Brasil, nesta area (Leite Filho e Kramer,
1980 e outros) mostraram que os objetivos da educagdo pré-escolar
evoluiram historicamente das caracteristicas de creches, para as de
carater compensatdrio. As primeiras, de cunho assistencialista, represen-
taram o lugar para guarda e protecao das criangas, enguanto suas
maes eram absorvidas pelo mercado de trabalho. Subjacente a este
contexto, o conceito de crianga gque se evidenciava era o de que ela seria
um ser de natureza incompleta e, portanto, sem papel adesempenhar na
sociedade. As segundas resultaram da necessidade de preparar essas
criangas para, alongo prazo, se tornarem adultas, através do “saneamento
das deficiéncias” que as impedissem de alcangar esta meta e de se inserir
e permanecer no sistema educacional da sociedade.

O carater compensatdrio de educacgao pré-escolar decorre daidéia
das diferengas e aptidoes individuais, de deficiéncia cultural e ainda a
distingcao entre a natureza essencial do adulto e a natureza infantil. Isto
quer dizer que, apesar de a crianga ter sido supervalorizada como
passando por um momento de desenvolvimento com “valor em si
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mesmo” (Snyders, 1974), isto €, de vida independente da do adulto, foi ao
mesmo tempo rsponsabilizada por sua prépria deficiéncia. Além disto,
esses estudos denunciaram que a presenga do modelo compensatorio
no Brasil decorreu de sua transposigao dos paises de origem,
(Alemanha, Italia e, mais recentemente, Estados Unidos), através de
acordos para o desenvolvimento da educagao entre o governo brasileiro
e o dos E.E.U.U. Desta forma, junto as propostas desviantes das reais
necessidades da infancia, as necessidades reais do pais, em termos
educacionais, sao relativizadas em favor de compromissos politicos comos
paises desenvolvidos, em fungao dos projetos de expansao econdmica.

Atualmente as instituicdes pré-escolares no Brasil apresentam-se
ainda com um carater de educagao compensatoria, sendo que nem
mesmo as criticas feitas a ela conseguiram modificar substancialmente os
objetivos dessas instituigoes (Rosa, 1988).

Segundo Kramer (1984), o carater compensatorio ainda represen-
ta, no discurso oficial, a solugéo tanto para os males sociais quanto para
os problemas das escolas de 12 grau. Também alegislagao incipiente que
embasaaeducagao pré-escolar nao possibilita a suaviabilizagao porfalta
de recursos financeiros e ainda nao oferece formas objetivas de
concretizagdo. A responsabilidade do atendimento ao pré-escolar fica
diluida entre o setor publico e o privado, sem umaavaliagao que propicie
mudangas na execugao desse atendimento. Semuma politica estruturada
para orientar o funcionamento das instituigles pré-escolares, o carater
assistencial é reforgado, ja que as necessidades imediatas da maior parte
das criangas assistidas originam-se de sua situagao de pobreza.

Por outro lado, o nimero de criangas que recebe educagao pré-
escolar fica em torno de 14%, deixando de fora os 86% (EP-MEC, 1989)
que, na sua maioria, sdo justamente aquelas originarias das camadas
mais pobres da populagao, sendo, portanto, as que mais necessitariam de
atengao dos 6rgaos de protegcdo e educagao de criangas.

Essa realidade alia-se ao quadro educacional geral do periodo de
1978 a 1982, quando o projeto educacional geral € marcado pela crenga
no planejamento, pelo culto a legislagao, pela uniformizagdo dos
sistemas escolares,submetidos aos érgaos estaduais de Educagao, pela
reducao das questles pedagbgicas as questdes administrativas” (Gadotti,
1984, p.23). Desta maneira, o desvio das atengdes do verdadeiro sentido
da agao pré-escolar e escolar evidencia-se na configuragao do sistema
educacional brasileiro.

E débvio que, se nem a nivel de ensino regular, espago legitimo da
agao pedagdgica, o carater educativo é assumido como prioridade e com
objetividade pela agao governamental,quanto mais nas instituiges
pre-escolares, nascidas de necessidades assistenciais.
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Frente a esta configuragao da realidade encontra-se um conjunto de
criticas e de propostas que oferecem uma luz para se iniciar a efetivagao
de uma pré-escola e uma escola que atendam as necessidades concretas
da crianga brasileira.

I.1 - As criticas

Entre as criticas apresentam-se os trabalhos de filésofos,
psicologos, pedagogos e linglistas (Saviani, 1983-84; Cury, 1979; Merani,
1977, Patto, 1981-1984; Ferrari, 1982; Gatti, 1981; Mello, 1985; Soares,
1986; Campos, Patto e Mucci, 1981; Brandao et alii, 1981), alguns dos
quais focalizam o estudo da educagdo como um todo e defendem o
principio de que aEducagao é um fator mediador entre 0o homem e a cultura
e que possibilita a assimilagao, pelos individuos, dos contetdos culturais,
que os tornarao humanos. Tais contelldos sao concebidos tanto.como
heranga cultural quanto como a instrumentagao para a descoberta das
formas mais eficientes de alcanga-la, possibilitando aos homens
continuarem a ser os autores da transformagado da realidade. Esses
profissionais entendem que s6 desta forma a Educagao podera possibilitar
aos homens constituirem-se em seres histdricos e nao serem meros
individuos adaptados a uma realidade estatica. Afastam, desta forma, a
concepgao de homem como um ser de natureza essencial pré-formada e
consequentemente impossivel de ser modificada. Outros destes autores
indicam as formas como tem ocorrido o processo de mediagao nas
situacOes de ensino, no Brasil. Neste caso, a qualidade da mediagao é
vista como aresponsavel pela possibilidade ou nao de o individuo inserir-
se de forma positiva na sociedade e de ndo se tornar um ser submetido,
isto é, reprodutor das forgas sociais de dominagao.

Outros deste grupo de criticos, entre os quais Paulo Freire e
Moacir Gadotti, enfatizam a fungao politica da Educagdo como
formadora da consciéncia, através da atuagao no grupo. O aspecto central
ao qual levantam criticas se refere as diferengas sociais das criangas
brasileiras em idade pré-escolar.’ Salientam que, ao lado das criangas de
camadas médias, encontra-se um nimero bastante significativo de crian-
¢as de nivel sécio-econdmico baixo. A escola ndo se encontra
preparada para atender a estas criangas, por reproduzir valores e ideolo-
gias que nao fazem parte do universo de suas representagoes sociais ou
de suas familias. Neste sentido, salientam que a intermediagao da escola
tem sido a de manter as diferengas sociais, contribuindo para o processo
de marginalizagdo das criangas das classes mais pobres, iniciado pelo
modelo de desenvolvimento econdmico que visa a uma economia de
baixo custo e de rendimento alto.

As diretrizes para as propostas pedagdgicas decorrentes sao as
de que, como coloca Sirgado (1980), se inicie uma pedagogia oposta a
vigente, que denuncie o sistema social e educacional alienador, que integre
os setores marginalizados, aqui tomados como excluidos do sistema
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produtivo e das classes a que pertencem, restituindo-lhes a consciéncia
social critica e criativa, para a instauragdo de uma nova ordem
produtiva.

A sintese entre a valorizagdo da transmissdao do saber e a
formagao da consciéncia politica éum aspecto que devera ser recuperado
numa proposta educacional que intermedie, com eficiéncia, homem e
sociedade.

Nas instituigoes pré-escolares, as - linhas condutoras deverao
alcangar o carater pedagdgico articulado com as mesmas diretrizes
que embasam as propostas educacionais para a escola. Além disto,
salientam-se ainda, nas criticas (Souza, 1988), que a educagao pré-
escolar deve desenvolver um trabalho pedagogico intencional, cuja
concretizagao € um dever do Estado; deve integrar conhecimentos
exigidos para o ingresso da crianga no 12 grau, trabalhando
conhecimentos e habilidades que se relacionem com a continuidade do
processo educativo.

Deste modo, compreende-se que a agdo pedagdgica devera
mediar conteudos significativos, isto &, aqueles que instrumentalizarao as
criangas parao exercicio dacidadania. Para tal, deve-se considerar tanto
os aspectos epistemologicos que envolvam a situagao de aprendizagem,
como as necessidades da crianga, em termos de seu desenvolvimeneto.
Desta forma, poder-se-a evitar tanto a circularidade caracteristica das
propostas que.contém objetivos em si mesmas quanto cair numa
proposta que tome a pré-escola como redentora dos males sociais e
educacionais {Leite Filho & Kramer, 1980).

1.2 - As propostas

Nas propostas pedagdgicas de vanguarda que se apresentam
no Brasil atualmente, salientam-se as que assimilaram as criticas
sintetizadas acima, procurando integrar a perspectiva psicogenética
(processo individual de apropriagao do conhecimento} com a
perspectiva sociogenética (processo histdrico de apropriagéo dos
sentidos e das formas de utilizagdo dos conteidos sociais). Estas
propostas tém procurado trabalhartanto com os contetidos signfficativos,
quanto utilizar recursos metodoldgicos, materiais e humanos preparados
adequadamente para isto. Nelas, questoes antes levantadas sobre a
iniciacAo ou nao da alfabetizagdao na pré-escola ja nao constituem
um problema a ser resolvido, mas, ao contrario, sdo concebidas como
conteldos essenciais a serem trabalhados.

A pré-escola, entdo, € percebida como o espago legitimo, onde
se deverao desenvolver praticas que contribuam para que as criangas,
principalmente aquelas de classes populares, compreendam, assimilem e
desejem alcangar o significado de saberler e escrever. O mesmopode ser
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reafirmado em relagdo aos conceitos matematicos, que facilitarao
as aprendizagens especificas da 12 série e a assimilacao dos
conhecimentos culturais do seu tempo.

As formas de trabalhar os contetidos com as criangas desenvolvem-
se no sentido de propiciar oportunidades de contato com o objeto de
conhecimento, permitindo a suareelaboragao ao nivel de compreensao
em que se encontram, e sua aplicagao em situagao concreta. As
estimulagoes sao feitas no sentido de produzir conflitos cognitivos que
permitirao a evolugdo e o aperfeigopamento dos conceitos até a sua
compreensao ao nivel final. Essa maneira de trabalhar possibilita, nos
sujeitos, a abstragao reflexiva, assim como a troca de experiéncias entre
os mesmos, ativando o espirito critico, sem avioléncia de uma avaliagao
autoritaria, seletiva e desmotivadora, aiém de atender as condigoes
de desenvolvimento dos mesmos e de sua maneira particular de
representar a realidade.

Todavia, uma extensao de tais propostas a outro contexto de
atendimento a pré-escola implicaria num estudo desta nova realidade,
tanto no que se refere a pratica dos professores, sua maneira de perceber
a agao pedagbgica e o aluno, quanto &s proprias condigoes
psicogenéticas e sociogenéticas dos alunos. Implica, ainda, em propiciar
um atendimento as pessoas envolvidas no processo educacional, respon-
saveis mais préximas pela promogao de informagoes sistematicas e
relevantes, de forma a permitir uma atualizagao de seus conhecimentos e
consequente reorganizagdo na sua postura de educadores.

Uma proposta pedagégica para este novo contexto poderia iniciar
as mudangas, centrando-se numa visao epistemologica que admite ser
o processo de conhecimento decorrente de uma interagao ativa entre o
sujeito e o objeto (perspectiva construtivista-interacionista) e numa
revisdio dos conceitos de alfabetizagao, aprendizagem, erro e
avaliagao. Através desta nova Gtica, a alfabetizacao deve ser vista,
segundo Weiz (1987), como uma construgao individual que necessita,
para acontecer, do intercambio de informagdes, da socializagao do
conhecimento. O aprendiz, sujeito ativo, nao é alfabetizado diretamente
pelo professor; ele se alfabetiza a si mesmo através da interagao com a
escrita e pelas mediagbes de pessoas que se utilizam do sistemade escrita.
O professor exerce o papel de mediador entre o aprendiz e o sistema de
escrita, estimulando as descobertas, compreendendo os erros das
criangas como erros construtivos, isto €, que representam hipéteses
levantadas sobre a escrita e que permitem reavaliar a situagao numa
etapa mais elevada na evolugdo da aquisicdo do conhecimento
(Ferreiro, 1985). Tais hipoteses, ou erros, confrontados com outras
estimulagdes ou informagdes significativas, levam o sujeito ao conflito
cognitivo, produzindo a necessidade de modificagdo dos esquemas
assimilativos e consequente acomodagao, para incorporar o objeto. Este
processo aumenta as motivagoes do sujeito para conhecer cada vez
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melhor este objeto cultural, tdo necessario, mas tao distante de sua
realidade.

~ Na pré-escola, as interagdes com este objeto social deverao ser
iniciadas visando aproximar, cada vez mais, as concepgoes dos sujeitos do
verdadeiro significado da escrita e do que ela representa.

A alfabetizagao, isto &, o processo de aquisi¢ao da leitura e daescrita
deve implicar em conceber a leitura como a busca do significado da
mensagem escrita, reconstruindo continuamente este significado, frente
anovas percepgoes (Goodman, 1987) e ndo comoummero ato de decifrar.
Escrever deve significar “formular” este significado e nao copiar.

Il - O Trabatho e seus Objetivos

Além da apresentagdo a respeito das discussoes tedricas
relacionadas a problematica educacional e aos meios de sua viabilizagao
e, ainda, tendo como preocupagao central uma proposta pedagdgica
para apré-escola, apresenta-se, no presente trabalho, um diagndstico
da situagao das instituigdes pré-escolares assessoradas pela Universida-
de Federal de Uberlandia, através do projeto de Educagéao Pré-Escolar.

Saoasreflexoes resultantes deste diagnéstico que se objetiva levar
aos profissionais atuantes e estudantes desta area, a fim de que se
posicionem de maneira consciente frente a realidade em que atuam.

O projeto de Assessoria acima referido, criado em 1985, é hoje
desenvolvido visando a atualizagao dos recursos humanos ligados a area,
nacidade eregiao, por meio do acompanhamento do professor em servigo,
do oferecimento de cursos, participagao em seminarios e outros eventos
cientificos; da realizagao de pesquisas e do envolvimento de estagiarios
dos Cursos de Pedagogia e outras Licenciaturas. Sua coordenagao esta
sob a responsabilidade do Departamento de Fundamentos da
Educagao, integrando os Departamentos de Psicologia e de Principios e
Organizagao da Pratica Pedagégica, o que o caracteriza como um projeto
multidisciplinar.

Até julho de 1987, o projeto ja havia atingido escolas municipais
e estaduais da cidade de Uberlandia, através de convénio com a
Secretaria de Educagéo da Prefeitura Municipal e do envolvimento da
Delegacia Regional de Ensino (262 DRE). O atendimento a essas escolas
se constituiu, inicialmente,da presenga do estagiario nas classes de pré-
escola, como regentes e, posteriormente, auxiliando o professor nas
atividades pedagogicas.

Frente a necessidade de uma avaliagao das formas como esta

atuagdo estaria sendo compreendida, resolveu-se, a partir do 2°
semestre de 1987, caracterizar toda a populagao envolvida pelo mesmo.
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Objetivou-se levantar desta populagao suasconcepgoesteodricas
sobre a Educagao Pré-Escolar, suas formas de exercicio da pratica
pedagdgica, sua maneira de perceber a atuagao do projeto e, além disto,
obter sugestoes para a melhoria do mesmo.

Neste periodo de levantamento dos dados, o projeto atendia a seis
escolas da periferia de Uberlandia, em 16 classes de pré-escola, com
alunos de ambos os sexos, caracterizados, na sua quase totalidade,
como pertencendo a classe sécio-econOmica baixa e com idade cronolé-
gica variando de 4 a 6 anos.

Nesta caracterizagdo, foram utilizados questionarios que foram
respondidos pelos professores assessores da UFU (equipe técnica),
professores das classes de pré-escola, especialistas da 262 DRE que
atuavam nestas escolas, além dos alunos estagiarios.

A analise dessas respostas e o contato semanal com o pessoal
envolvido no Projeto permitiu chegar as conclusoes e reflexdes que se
seguem,.

Il - A Préatica Exercida

O que se verificou através da avaliagao diagndsticada atuagéo da
populacao envolvida no Projeto sintetiza-se basicamente nos seguintes
resultados:

Vislumbra-se uma incipiente percepgao, por parte dos profissionais
envolvidos, da necessidade de uma pratica pedagogica efetiva a ser
realizada na pré-escola.

O trabalho desenvolvido com as criangas ja decorre da selegao de
alguns conteudos, que objetivam integrar a populagao pré-escolar ao
processo educacional. Entretanto, esta mesma selegao é feita de forma
isolada, segundo a visao particular de seus docentes, o que faz com que
cada unidade escolar de ensino desenvolva praticas diferenciadas,
visando atingir também a objetivos diferenciados, o que encaminha a
afirmagao que se fara a seguir

As propostas pretendidas se concretizam em praticas com
objetivos em si mesmos.

Aassimilagao parcial de certos principiosfiloséficos, psicologicos,
sociais e pedagogicos, aliada a urgéncia de se desenvolver uma nova
postura que se adeque a eles, produziu uma conduta eclética, onde nao
se evidencia uma preocupagao com a integragao nem entre os contetdos
e nem entre as atividades desenvolvidas.
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Estafalta de coeréncia pedagogica é percebida parcialmente pelos
proprios professores que, apesar de nao vislumbrarem a solugao, afirmam
hao possuir uma proposta metodoldgica definida. Desta forma, alguns
alegam utilizar uma proposta interacionista- construtivista, ou 0 método
natural, mas o que se nota é que, apesar de evidenciarem uma certa
assimilagao dos principios subjacentes a estas propostas, as formas como
desenvolvem determinadas praticas excluem a participagao efetiva das
criangas no processo ensino-aprendizagem. A mesma incoeréncia nas
posturas que permeiam o processo pedagdgico, assim como aindefinigao
de objetivos que ocasiona a ocorréncia de atividades desenvolvidas pela
propria atividade, é percebida, também, na pratica de professores que se
dizem ecléticos.

Em decorréncia, a concepgao que tém de aprendizagem parece ser
ade que aprender € o mesmo que assimilar informagoes desconectadas,
isto &, acumular informagbes “depositadas” pelo professor e que sao
“registradas” na mente do aluno. A visdo de que a aprendizagem se
constitui na transformagao das informagdes que sdo processadas pelos
sujeitos que aprendem, que reconstroem os dados desta informagéo
para construir o seu conhecimento, nao € levada em conta, ja que os
alunos sao concebidos como depositarios das informagoes dadas por seus
professores.

A concepgéo de crianga que subjaz a esta pratica seria a mesma
que originou a criagdo das instituicbes pré-escolares, jA que seus
conhecimentos e seu desenvolvimento ndo sao tomados em conside-
ragao. Esta concepgéao é de que a crianga € um ser passivo e nao ativo
e construtor de seu conhecimento; é também a de que ela é um ser de
natureza incompleta e diferente da do adulto, precisando ser moldada
na forma de uma “*humanidade” adulta e nao um ser humano que se
desenvolve. O professor continua a ser a principal figura do processo
pedagogico e a crianga um mero receptor de sua agao, agéo que serj,
assim, um reflexo de suas representagoes.

Os conhecimentos necessarios ao desempenho
profissional, tais como “o que” ensinar, ‘por que” ensinar
e ‘como” ensinar, assim como os problemas que
envolvem o processo, apresentam-se permeados de
mitos de cunho ideoldgico que desviam os esforgos,
para soluciona-los ,dos pontos mais criticos da relagao
ensino-aprendizagem.

A visdo do que sao problemas de aprendizagem transparece
confusa para os professores, ja que citam, de forma inconsistente, esses
problemas como sendo a caréncia afetiva, a falta de socializagao, a
preguiga, a falta de alimentagao, a pouca vivéncia com o ma}erial escrito,
o nivel socio-econdémico baixo dos alunos, o vocabulario pobre, a
descoberta do sexo, o desinteresse, a faltade material, a baixa freqiéncia
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as aulas, o nimero excessivo de alunos em classe, os habitos mal
formados e a falta de atengao.

Nas justificativas para estas colocagbes percebe-se que nao esta
claro para o grupo qual é a fungdo do professor e da escola, e que
qualidade de atendimento deve ser dispensada a crianga das classes
desprivilegiadas. Também transparece confusa a importancia de
trabalhos desenvolvidos em classe, que atendam as necessidades
motivacionais dos alunos e que possam minimizar problemas tais como
“preguiga”, “desinteresse”, “impaciéncia’, “falta de cooperagao”, “habitos
mal formados” e “vocabulario pobre”, que podem ser decorrentes da
propria situagao de ensino.

_ Em nenhum momento houve referéncia & avaliagao da prépria
situagao de ensino, o que leva a questao que se discutira a seguir.

Hé uma relativizagdo quase completa do planejamento
das atividades a serem desenvolvidas em salas de aula,
com as criangas.

Percebe-se que o planejamento é feito informalmente, sem
haver uma defini¢éo dos responsaveis pela sua elaboragao e dos periodos
de sua confecgao.

As informagbes obtidas na investigagao sobre o planejamento
elaborado constituiram-se na descrigao dos aspectos de ordem geral,
como, por exemplo, que sao feitos para se atender ao desenvolvimento
da crianga, omitindo-se uma especificagado do modo como é feito e
executado e de como é avaliado e reelaborado. Em conseqiéncia
desta indefinigao, nota-se a caréncia de um planejamento mais efetivo,
o que vem gerar a indefinicao de conteudos relativos a alfabetizagao,
a aritmética, aos estudos sociais e a outros, impossibilitando a
integragao dos mesmos. Da mesma forma fica indefinida a escolha de
uma metodologia coerente com todos esses conteudos e conseqiien-
temente se mostraa inexisténcia de uma postura filoséfica especifica que
permeie uma pratica comum para as classes de pré-escola.

Por outro lado, as informagbes sobre o trabalho pedagégico nas
classes deixam transparecer a intengdo de atender aos objetivos da
alfabetizagao, apesar de que apenas a metade dos professores tem
consciéncia desta necessidade, o que demonstra, mais uma vez, a
inconsisténcia da assimilagao de uma proposta pedagégica e o consequien-
te ativismo pedagoégico ja afirmado.

Tanto as informagbes dos professores quanto as observagoes

feitas a respeito do planejamento indicam uma contradicao com as
respostas dadas pelosespecialistas, umavez que estes Ultimos afirmaram
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atuar na execugdo do planejamento e no acompanhamento das
atividades.

Os problemas relativos a auséncia de coordenagao mais efetiva por
parte dos especialistas, segundo os dados levantados, estariam ligados
ao acumulo de fungbes desempenhadas por esses profissionais e a falta
de condigoes de trabalho para efetivar os objetivos de sua propria fungao.
Esta conclusao decorre das informagdes da equipe técnica com relagao
a participagdo dos especialistas.

As condigées de funcionamento e atendimento a
populagéao pré-escolar sdo precarias e improvisadas, ndo
havendo nem tempo e nem espago na escola para
contatos com estudiosos e pesquisadores desta area,
assim como recursos financeiros determinados para
montagem de uma estrutura fisica adequada as
propostas em execugao.

Nao ha, por parte do Estado, programas especiais de atendimento
e assisténcia as condigbes deinfra-estruturafisica, e nemascondigbes
de admissao e manutengao de recursos humanos preparados para a
docéncia, assim como de especialistas com habilitagao e preparo para
atender as necessidades das salas de pré-escola. Em decorréncia,
observa-se uma alta rotatividade dos profissionais nessas salas,
concorrendo para a indefinicao na escolha e aperfeicoamento de uma
proposta coerente com as necessidades da populagao.

As salas de aula, onde o ensino pré-escolar ocorre, nao estao
organizadas com carteiras, armarios, material didatico e espago fisico
suficientes e adequados, 0 que impede a realizagdo de atividades
diversificadas e o desenvolvimento de praticas pedagogicas em grupos.

A formagao dos especialistas que assistem este segmento nao
atinge conhecimentos relativos a educagao pré-escolar, o que, somado
a rotatividade de professores, a falta de oporfunidade para reciclagem e
afalta de tempo comum com os outros elementos da escola, para estudo,
planejamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, impossi-
bilita a execugdo de uma proposta pedagdgica efetiva.

Esta situacao, além de refletir o interesse na secundarizagédo da
Educacgao, por parte do Estado, representante das classes dominantes,
repressivo e mantenedor da reprodugao da estrutura de classe (Marx,
in Carnoy, 1984), no Brasil ainda se complica por ser o nosso pais um
Estado dependente economicamente das classes dominantes, atrelado
ao capitalismo internacional. Desta forma, a relagdo entre Estado e
Educagao, no Brasil, & agravada pela forma nao distributiva do capital
e pela opressao do imperialismo internacional. Em decorréncia, a Educa-
¢ao, mesmo sendo dever do Estado, nao recebe dele a devida atengéo,
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ja que nao se constitui numa atividade produtiva. E ao profissional da
educagao que, junto e através da classe a que pertence, cabera indicar e
fiscalizar os rumos de uma politica efetiva na area de Educagao. Eisto sé
se dara se esses profissionais se instrumentalizarem de competéncia e
coragem na luta por uma escolatransformadora e democratica.

Um grande interesse e disposi¢cdo para acertar e ter
sucesso na consecugao da tarefa de ensinar sdo notados
em todo o pessoal envolvido.

Tanto professores como diretores e especialistas demonstram uma
grande receptividade as propostas encaminhadas pelo Projeto de
Assessoria, evidenciando um comprometimento com o trabalho que exe-
cutam e com os anseios de possibilitar a populagdo o sucesso na
compreensao do saber cultural mediado pela escola.

Além disto, os profissionais do Sistema Estadual de Ensino - 262
DRE - evidenciam uma boa aceitagao do Projeto de Assessoria a estas
escolas, porém seusrepresentantes junto ao projeto sao impossibilitados
de tomar decis6es, no sentido de criar condi¢oes necessarias, tais como
manutengdo do profissional na fungao, liberagdo de horéarios para a
capacitagao e aplicagdo de verbas para aquisicdo de materiais
necessarios a esta capacitagao. Esta falta de autonomia é mais uma
evidéncia do desinteresse do Estado num tipo determinado de educagao
escolar.

Diferentes  posturas pedagdgicas caracterizam os
diversos grupos envolvidos no Projeto.

O envolvimento de escolas estaduais, juntamente com representan-
tes da Secretaria de Estado de Educagao (262 DRE) & equipe técnica da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) fez convergir posturas
educacionais e politicas diferenciadas. Por outro lado, uma filosofia de
trabalho no projeto ndo se apresenta bem definida, o que justifica afalta de
uma diregao segura e incisiva na execu¢ao do mesmo.

Tudo isto somado possibilitou configurar um quadro da realidade
concreta, permitindo repensar as mudangas necessarias para a sua
continuidade.

IV - Consideragoes Finais

O quadro representativo da realidade dessas escolas assessoradas
pela Universidade Federal de Uberlandia, através do Projeto de
Assessoria de Educagao Pré-Escolar, reflete um lento processamento
das novas metas de trabalho que, em confronto com uma pratica ja
exercida, se configura numa dicotomia entre o discurso e a pratica, entre o
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pretendido e o realizado, além de estabelecer, esparsamente, um
ecletismo pedagodgico, que descaracteriza a proposta.

Os fatores que envolvem toda a problematica escolar e suas
relagées com anova proposta sao decorrentes nao sé dotipo de orientaca
ouda sua qualidade, mas da estrutura do sistema de ensino a que se%ha
a escola publica.

O primeiro fator, isto &, o que se refere a prépria proposta de
orientagdo aos professores e supervisores da escola, precisara ser revisto
continuamente, levando em consideracaoa realidade das escolas, assim
como o referencial tedrico que deve embasar a prética pedagog|ca
Desta forma, a énfase da acao do projeto devera reforgar os
conhecimentos relativos a estequadro tedrico, firmados em principios
filosdfico-politicos determinados, que irao subsidiar toda a conduta dos
educadores envolvidos.

Além disto, uma maior aproximagao desses educadores com 0s
conhecimentos cientificos ligados a ampliagao da competéncia no
desempenho da profissdo poderé possibilitar a autonomia requerida
no exercicio da mesma.

O outro fator, aquele relativo a qualidade da orientagéo, que
reflete a estrutura do sistema educacional, nao deve ser relativizado.
Ao contrério, ele deve estar, para esta populagéo, ao nivel da
consciéncia, para que se cumpra o que, no dizer de Gramsci, € chamado
de contra-hegemonia, isto €, uma agao contraria a forga hegemonlca do
Estado e das classes a que serve (Carnoy, 1984), assim como da
dominagao econdmica do imperialismo internacional.

Uma agéo imediata no sentido da busca desta contra- hegemonia,
ao nivel do Projeto, para o atendimento a pré-escola, poderia ser a de
pretender alcangar novas formas de ago através da ampllagao do tempo
util e do espago do profissional naescola, e de sua manutengao efetiva
na fungéo, para que, com o proprio arsenal do dominador, se possa
trabalhar no sentido de contribuir para a promogéo de mudangas que
ultrapassem os interesses de classe. Além disto, o trabalho desses
profissionais devera caminhar no sentido de estabelecer compromissos
mdtuos entre a Universidade e o Estado, evitando empreendimentos
econdmicos e humanos que redundem em atividades indteis ou mesmo
de alcances parciais dos objetivos pretendidos.
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