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RESISTENCIA A NOVAS PROPOSTAS DE HISTORIA
NAS ESCOLAS ESTADUAIS

Silma do Carmo Nunes’

INTRODUGAO

Aofinaldoanode 1986, a Secretaria Estadual de Educagao de Minas
Gerais prop6s uma reformulagao geral nos curriculos e nos programas de
ensino para as escolas mineiras, abrangendo e ensino de 12 e 2¢ graus.

A partir dessa ocasiao, muitos foram os questionamentos levantados
acerca das condigOes nas quais ocorreram essas propostas de mudancgas
para os referidos niveis de ensino em Minas Gerais.

Questionou-se desde a maneira como os professores foram
convidados a participar do processo até o modo pelo qual se tentou
impiementar as mudangas. Criticas nao faltaram, movidas por diferentes
sentimentos e interesses expressos naquele e em momentos posteriores.
Alguns criticavam a falta de democracia em todo o processo, alegando a
exclusao da maioria dos principais interessados nas possiveis mudancas,
como os professores do ensino de 1° e 2° graus e também os alunos destes
niveis de ensino. Alguns alegavam “transtomos” ocorridos nos curriculos,
quando alguns contetdos foram privilegiados e outros perderam prestigio
dentro da dita reformulagado. Outros direcionaram suas criticas para o
referencial tedrico-metodolégico das novas propostas de programas para
os diversos contetdos.

E notdrio, ainda hoje (1990), que os motivos das criticas eram
diferenciados dentro dos diversos setores que as faziam e ainda fazem.
Algumas delas eram movidas por ressentimentos em ver o nimero de aulas
semanais de determinados contetidos reduzido. Outros criticavam porque
nao estavam dispostos a mudangas e inovagées, entao sequer analisavam
aspectos que os beneficiassem, como, por exemplo, ampliagao de carga
horaria do conteldo, o que, muitas vezes, ja era reivindicagao antiga do
grupo. Existiam, ainda, aqueles que no afade demonstraruma “superioridade”
tedrico-metodoldgica criticavam programas, contetidos, metodologia e
referencial teérico das propostas.

* Mestranda em Educagéio Brasileira - UFU e Professora da Escola de Educagéo Basica - UFU.
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- Entretanto, os “bons criticos” em pouco ou nada contribuiram para
que mudangas significativas fossem efetuadas no ensino do 1° e 2° graus,
especialmente em Uberlandia.

Na época, atuavamos como professora de Historia naRede Estadual
de Minas Gerais, em Uberlandia, ministrando aulas de 5'a 8" séries e
também no 2¢ grau. Além disso, tivemos a oportunidade de acompanhar
todo o processo de reformulagao curricular, desde o seu inicio até a
tentativa da sua implementagao nas escolas publicas da Rede Estadual
mineira.

Concordando com parte das criticas levantadas e discordando
(principalmente hoje) de muitas delas, € que nos propusemos analisar os
resultados dessa politica de mudanga dos curriculos e programas para o
ensino de 1° e 2° graus em Minas Gerais. O recorte refere-se ao ensino de
Histéria em Uberlandia, na rede publica estadual.

A nossa pretensao & perceber se existe, ainda hoje, a mesma
resisténcia de 1987, quando se iniciou a implementagao da nova proposta
curricular de Historia na referida rede de ensino e o que mudou na
mentalidade dos professores daquela época até o presente momento.

Partimos do pressuposto de que as resisténcias ainda existem, mas
ue elas nao se fundamentariam s6 no aspecto antidemocratico da
ecretaria Estadual de Educagao ou da 26° Delegacia Regional de Ensino.

A nosso ver, elas se embasariam nas dificuldades encontradas pelos
professores no que diz respeito a sua formagao profissional, comotambém
numa indefinigao filoséfica de educagao e ainda numa indefinigao teérico-
metodoldgica, aspectos que sdo muito mais sérios do que a falta de
democracia da Secretaria de Estado da Educagéo.

Alémdisso, aqueles quetanto criticavam e ainda criticam o processo,
os curriculos e programas, especialmente a Universidade, formadora de
muitos desses profissionais, ficaram presos a um discurso “progressista”,
mas, concretamente, em que contribuiram para mudar efetivamente o
ensino de Histéria no 1? e 2° graus?

Estes sao alguns dos aspectos que pretendiamos analisar através
de uma pesquisa a se desenvolver com uma parcela dos professores de
Histéria que atuava na rede estadual de Uberlandia. Antes, porém, sera
analisada, ainda que superficialmente, a bibliografia que fundamentou
muitas criticas, sobretudo no meio universitario, as propostas de mudangas
e/ou até mesmo ao “conservadorismo” dos professores de Histéria que
atuam no ensino de 12 e 22 graus. Teremos o cuidado de nao desprezar
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também aquelas produgdes que a nivel local (Uberlandia) se preocupavam
com o assunto.

Outra preocupagéao nossa é analisar e avaliar como se encontra o
ensino de Histéria em Uberlandia, atualmente. Objetivamos esclarecer se
aresisténcia as mudangas prevalece acima das tentativas de melhoriada
qualidade de ensino de Histéria no 12 e 2° graus e verificar as diversas
tendéncias existentes no professorado de Histdria, que esperamos estarem
refletidas na amostra pesquisada.

CRITICAS E TENTATIVAS DE AVANGOS NO ENSINO DE HISTORIA
DO 12 E 22 GRAUS NO PERIODO 80/90: BREVE REFLEXAOQ

Os anos 80, principalmente até a primeira metade desta década,
foram bastante férteis no que se refere as discussoes sobre o ensino de
Histéria para 1° e 2° graus. Além das discussdes, encontros e congressos
nos quais o assunto era abordado, produziram-se trabalhos importantes
que delinearam algumas mudangas para esses niveis de ensino; todos eies
eram centrados na preocupagao com os seguintes aspectos: a produgao/
reprodugao do conhecimento; a questao do livro didatico e suaideologia; a
metodologia do ensino; os programas e curriculos; o referencial teérico dos
profissionais de Historia e as novas experiéncias e abordagens no ensino
de Historia para 12 e 2° graus.

O claro objetivo do momento era romper com a visdo mais
conservadora e tradicional de se ensinar Historia, quase sempre baseada
na teoria positivista do século XIX, em que predomina a idéia de uma
verdade Unica, com destaque para as datas, os herois, a objetividade
cientifica dentre outros aspectos que permeiam a teoria positivista.

Em 1984, a Editora Marco Zero publicou o livio “Repensando a
Histéria”, organizado por Marcos A. da Silva, que sintetizava, através de
varios artigos, boa parte das discussoes e experiéncias que até entao havia
povoado os meios académicos e os espagos destinados aos profissionais
de Historia, entre eles os professores de 12 e 22 graus.

Existia, naquele momento, umapreocupagéao bastante generalizada,
sobretudo no meio dostedricos da educagao, em demonstrar que a escola,
nos seus variados aspectos, ndo passava de uma maneira eficaz de
preservacdo dos interesses das classes dominantes. Era o discurso
reprodutivista da escola, fundamentado em alguns tedricos daquele
momento, destacando-se dentre eles Bourdieu e Passeron.
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As produgbes que entio apareceram sobre o ensino de Histéria
estavam carregadas dessa postura tedrica.

Ao se analisar aspectos como aqueles ja referidos anteriormente,
como o livro didatico, por exemplo, ficava bastante clara a influéncia da
teoria reprodutivista nos nossos meios académicos.

Entretanto, esquecia-se de fazer um re-exame da escola e da
educagéo para verificar se no bojo das mesmas existem possibilidades de
se trabalhar no sentido inverso.

Compartilhando do pensamento gramsciano, entendemos que a
escola éum espagofundamental para orientar as camadas nao privilegiadas
da sociedade na conquista de uma cultura, nao no sentido de acervo de
conhecimento enciclopédico, de carater sempre burgués,

“mas de uma cultura préxima da vida e situada na histdria,cuja aquisi¢ao
habitao homem para interpretar a heranga histdrica e culturalda humanidade
e definir-se diante dela.” (Mochcovitch, 1988. p. 57).

A escola, vista por esse angulo, & um lugar que, apesar das
dificuldades que sempre vem enfrentando, pode proporcionar areelaboragéo
do(s) saber(es) imposto(s) pela cultura tradicional e elitista, possibilitando
o reencontro com outros caminhos que sejam menos elitistas, mais
democraticos e voltados para os interesses das camadas sociais excluidas
dos privilégios de uma sociedade como a nossa, traspassada pelas lutas de
classe e pelo predominio de uma cultura e de valores que resguardam as
diferengas de classes.

Por outrolado, ndo podemos deixar de perceber que esta reflexao da
escola e da educagao enquanto fator reprodutivista contribuiu para romper
um pouco com as teorias mais tradicionalistas de educag¢ao que consideram
a escola como tabua de salvagdo para todas as classes sociais
indistintamente. Nessa visao tradicional de escola nao se levam em conta
as diferencas e nem a luta de classes. Elabora-se um discurso no qual as
oportunidades aparecem como sendo iguais para todos e o espago da
escola transforma-se no “locus” privilegiado para eliminar as diferengas
sociais.

As reflexdes e as produgoes acerca do ensino de Histéria no periodo
dos anos 80/90, apesar das falhas apontadas, foram fundamentais para
que avangos ocorressem na mentalidade dos professores de Histéria do 12
e 22 graus, principalmente naimplementagao de novas concepgoes, novas
abordagens da Histdria. Também abriram caminho para um repensar do
uso do livro didatico que, aos poucos, comegou a ser questionado em seu
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contettdo e na ideologia que invariavelmente tenta reproduzir - a ideologia
da classe dominante.

TENTATIVAS DE MUDANGAS NO ENS|NO DE HISTORIA NAS
ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE UBERLANDIA: AS RESISTENCIAS
E OS AVANGOS.

Esta € uma analise que nao pode ser feita desvinculada de fatores
mais amplos, como a politica educacional dos ultimos anos, produgao
historiografica recente voltada para o ensino de Histdria, sobretudo em
Uberlandia, e também a relagao entre a Universidade e o ensino de 12 e 22
graus.

Tentando abarcar todos estes aspectos da forma menos
compartimentada possivel, fizemos uma pesquisa com doze professores
de Uberlandia que atuavam no ensino de Historia do 19 e 22 graus. A
amostra era constituida de 9,6% das escolas urbanas de Uberlandia, sendo
a maioria delas de 5' a 8' séries e duas de 2° grau. Foi pesquisado apenas
o ensino de Histaria.

A politica educacional dos uditimos anos tem sido marcada pelo
descaso dos governantes e isto tem-se refletido nas condigoes de
funcionamento das escolas. Nao aprofundaremos nossa andlise sobre
essa politica, mas sabemos que ela impede a melhoria das condigoes de
ensino, principaimente para as classes populares.

Toda tentativa de mudanga, seja nos curriculos, ou nos programas,
ou no funcionamento geral da escola acaba emperrado ou se desenvolve
emtamanha lentidao que quando as transformagbes comegam aacontecer
ja estao muito aquém das necessidades pedidas pela realidade sécio-
cultural, econdmica e politica que permeia o cotidiano daqueles que
compdem’ a escola: seus alunos, os professores, os funcionéarios e a
administragao.

Em Minas, apesar da resisténcia organizada dos professores aos
descasos e desmandos dos governantes, a situagao nao é diferente. Neste
contexto, implementar um novo Programa de Historia tem sido uma
verdadeira batalha. Faltam condigbes materiais aos professores, como
papel, esténcil, biblioteca adequada e outros. Nao existe politica de
aperfeigoamento dos docentes e estes se véem sempre impossibilitados de
rerllovar seus conhecimentos e repensar sua prética cotidiana em sala-de-
aula.
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Quando a Secretaria de Estado da Educacao de Minas Gerais
resolveu modificar os curriculos e programas das suas escolas, muitas
resisténcias surgiram por parte dos professores e muitas criticas foram
levantadas em relagao ao processo desencadeado por aquela Secretaria.

Em Uberiandia, vérias criticas foram feitas as tentativas de mudancga
no programa de Histéria para 12 e 2¢ graus. Além de o processo de
elaboracao ter sido considerado antidemocratico, porque nao teve a ampla
participagao dos professores de Histéria, foram criticados o contelido e a
metodologia da nova proposta programatica de Histdria para 12 e 22 graus.

“O novo programa de Histdria, apesar de romper com a cronologia até entéo
contida nos curriculos oficiais, elege uma outra ainda mais complexa”.
(Fonseca e Dangelo, 1988. p. 242)

~_ Tendo como referéncia a proposta de contetdo para o ensino de
Histéria de 5°a 8¢ séries, afirmam esses autores:

“O programa reduz a necessidade de uma Nova Historia, mais critica e
dindmica, a uma Histéria tnica com inicio, meio e fim ja determinados, nao
deixando brechas as contingéncias e as diferengas proprias do viver em
sociedade.” (Fonseca e Dangelo, 1988. p. 243)

A critica aqui apresentada pelos autores, ao mesmo tempo que
ressalta o aspecto fechado da proposta, ndo deixando brechas para
explicitar as divergéncias e as diferengas do viver em sociedade, se
contradiz ao afirmar que o programa reduz a necessidade de uma Nova
Histéria, mais critica e dinamica.

Poderiamos entao indagar qual seria essa “Nova Histéria®? Existiria
alguma outra proposta de Histéria que nao tivesse, embutida em si,
posturas teéricas e que reafirmam determinadas crengas, determinadas
concepgoes de sociedade e de mundo?

Talvez fosse bastante prudente da nossa parte, profissionais da
Histéria que somos, evitar desqualificar completamente determinadas
propostas em fungao de privilegiar alguma(s) outra(s) que, por certo, tém
merecido muitas criticas.

Os problemas que tém impedido os professores de Histéria de 58 a
8" séries do 12 grau e também do 2° grau da Rede Oficial de transformar a
sua prética, de renovar seus programas ou mesmo de se adaptar a nova
proposta de Minas Gerais sao outros.
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A pesquisarevelou que os professores, em suamaioria, ndo possuem
clareza de posturas tedricas e, via de regra, ndo estao preocupados com
isso. Preocupam-se, sim, em melhorar a qualidade de suas aulas e em
adequa-las arealidade cotidiana dos seus alunos. Queixam-se dos encontros
dos quais participaram para discutir programas e metodologias, dizendo
que eles nao atendem aos seus interesses e necessidades. Ao indagarmos
a uma professora da rede estadual sobre o que ela achava dos debates,
encontros, seminarios que tratavam do ensino de Histéria e do novo
programa de Minas Gerais, ela respondeu:

“Uma porcaria, nunca € discutido o que é do interesse do professor e do
aluno.”

Como se percebe, os professores sao mais imediatistas, querem
discutir alguma coisa que os oriente e ndo que os deixe ainda mais perdidos
do que ja estao. Nao € por acaso que uma outra professora respondeu a
mesma indagagao que fizemos:

“Os encontros sao bons mas sem continuidade. Os professores ficam sem
ajuda e sem orientagdo.”

Esta postura da maioria dos professores de Historia da rede oficial
nos revelaum outro aspecto ja abordado algumas vezes, mas pouco levado
asério. Amaioria desses profissionais de Historia é formada em licenciatura
curta (Estudos Sociais) em faculdades particulares. Este fato lhes dificulta
captar determinadas discussdes acerca de posturasteoricas, metodologias
de ensino, filosofia educacional. Nesse caso, querer exigir que cada um
encontre o seu caminho, “sem receitas prontas e acabadas”, como muito
se tem dito, é ilusao.

Insistir em nao apontar caminhos, diregbes a serem trilhadas por
esses profissionais do ensino é contribuir fortemente para o continuismo, a
mesmice, a nao renovagéo. E é por isso que a maioria dos profissionais da
Histéria da rede, mesmo sentindo enorme dificuldade em adotar a nova
proposta mineira de Histéria, tem-se empenhado em nao despreza-la e
procuratrabatha-la da melhor forma possivel, porque na visao deles, como
disse uma outra professora,

“abandonar o velho ja é uma forma de renovar. O novo programa permite
uma anadlise, através de estudo das relagoes de trabalho e produgao, a
natureza e o poder, a maneira de viver e pensar cada sociedade. Permite
perceber o individuo como agente transformador da Histdria, que nao esta
pronta e acabada.”
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Outros profissionais da area fizeram observagbes semelhantes
quando foram procurados para conversar sobre a nova proposta.

Um outro ganho que os professores de Histéria de Minas Gerais
tiveram com a nova proposta curricular foi a ampliagao da carga horaria
semanal dadisciplina, o que era um sério problemapor eles enfrentado. Ela
passou de duas para trés aulas semanais nas quatro ultimas séries do 12
grau (5°a 8) e no 2¢ grau, onde s6 havia duas aulas em uma das trés séries,
passaram a existir trés aulas na 1°, trés aulas na 2' e duas na 3".

Como podemos observar, talvez os ganhos tenham sido maiores do
que as perdas, se é que houve perdas.

As resisténcias as mudangas existem e nao podem ser ignoradas.
Os motivos sao diversificados. Alguns queixam-se da dificuldade de
entender a nova proposta, da falta de livios que se adaptem a ela, e até
mesmo de ela estar fora da realidade dos alunos, como aparece nas duas
citagoes abaixo:

“Nao adoto a proposta por falta de condigbes didaticas e material para
trabalhar com ela. Nem papel temos na escola.”

“Na escola tem o livro e penso que os alunos precisam conhecer primeiro
o Brasil e depois o mundo Ia fora.”

Pelas afirmagdes acima, nota-se que muitos professores nao pos-
suem nenhuma preocupagao com determinado referencial tedrico, mas
andam a cata de livros que direcionem seu trabalho.

Outro fator muito problematico é perceber que, baseados em uma
certaformagao académica, alguns professorestém“verdades” estabelecidas
e das quais nao querem abrir mao, considerando mesmo que elas sao
fundamentais e que nao podem ser mudadas.

O livro didético ainda serve de muleta para muitos. Entretanto, foi
interessante perceber que também muitos ja nao se apdiam tao somente
neles e ousam criar seu material alternativo.

No campo das resisténcias encontramos quem afirmasse que, com
a nova proposta, o ensino de Histéria em Uberlandia se tornou uma
confusao, onde cada um faz o que quer e como quer:

“Nao estou mais gostando de trabalhar com Histéria porque esta uma

confuséo. Cada um faz de um jeito e a gente se sente perdida, sem saber
se o que estamos fazendo esta legal ou ndo.”
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Esta afirmativa de uma professora da rede nos alerta bem para o
risco do relativismo subjetivista que podera tomar conta do ensino de
Histéria, se toda e qualquer proposta comegar a ser completamente
desquahﬁcada'

Um outro fator de resisténcia que nao apareceu claramente nasfalas
dos entrevistados, mas se fez claro no siléncio daqueles colegas que se
recusaram a dar seus depoimentos, sejam orais ou escritos, € o medo da
critica.

Mesmo tendo sido professora de Historia da rede estadual de
Uberiandia durante muitos anos, o fato de hoje estarmos atuando na Escola
de Educagéo Basica da UFU e estarmos desenvolvendo projetos no
Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Histéria, no Departamento de
Ciéncias Sociais (Revista e Cademos de Historia para 1° e 22 graus) ja foi
suficiente para que alguns simplesmente dissessem: “La vém vocés da
Universidade outra vez colher informagoes para depois nos criticar!”.

Esse tipo de resisténcia, como nao querer dar informagao aos
profissionais ligados a Universidade, nos leva a necessidade de refletir até
que ponto o relacionamento destacom o 1¢ e 2° graus tem sido satisfatorio.

Geralmente, o que tem ocorrido com certa frequéncia € um vasto
campo de acusagoes entre 39, 2° e 1° graus. Os professores universitarios
colocam a culpa das péssimas condigoes de ensino no 1° e 2? graus. Os
professores destes uUltimos niveis de ensino acusam a universidade de
nada fazer para melhorar o ensino basico.

O que é preciso considerar urgentemente é que troca de acusagdes
e criticas desprovidas de agao em nada amenizard os problemas
educacionais.

A universidade precisa sair da sua posigao elitista e vanguardista e
influenciar a escola de segundo e primeiro graus com suas pesquisas. Ela
é a sede da maior parte das pesquisas sobre ensino, aprendizagem,
elaboragao de testes, avaliagao das politicas educacionais.

Com a proposta de extensao, as universidades podem promover,
nas férias de verao e de inverno, cursos de atualizacao dos professores da
rede publica de 19 e 22 graus, tematizando as varias questdes que sao
problematicas hoje na educagao.

“O processo de reciclagem permanente do professorado da rede pablica de

primeiro e segundo graus deve ser estimulado pelos érgaos do governo e
assumido corajosamente pela universidade publica, para assegurar a
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crescente melhoria da qualidade de todo o sistema educacional.” (Santos
Filho, 1990. p. 23)

Jaétempo de as universidades, Secretarias Estaduais de Educagao
e Delegacias Regionais de Ensino tragarem politicas conjuntas, visando a
melhoria da qualidade do ensino. Nesta politica deve haver espago para
tratar de programas, curriculos e metodologias que interessem aos diferentes
niveis de ensino.

Em outras palavras, ao invés de se criticarem mutuamente, a Gnica
forma de estes 6rgéos amenizarem os problemas da educagéo brasileira
nos diferentes niveis de ensino é promovendo uma articulagao entre estes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Mediante resuitados obtidos com esta pesquisa acerca do ensino de
Histéria no 12 e 2? graus da Rede Estadual em Uberlandia, pudemos
confirmar dados que ja estavam delineados em outras pesquisas, mas
pudemos também avangar um pouco mais no assunto.

Percebemos que, apesar de todos os problemas enfrentados pelos
profissionais de Historiada Rede Oficial em Uberlandia, hoje aimplementagao
da nova proposta programatica de Historia no 12 e 2° graus ja € uma
realidade. Muitos professores desses niveis de ensino e muitas escolas ja
adotam a nova proposta mineira de Histéria.

Apesardas criticas ao referencialteéricoda proposta, os professores
demonstraram mais simpatia por ela do que pela proposta tradicional da
Histéria oficial embasada nos principios positivistas do século XIX.

Fica-nos bastante claro que a maioria dos nossos profissionais de
Histéria nao possui uma definicao filosofica de educagéo e isto influi
decisivamente em seu trabalho cotidiano em sala de aula. Os problemas
que eles conseguem enxergar nos programas que tentam desenvolver se
reduzem muito as questoes materiais: livro didatico, materiais de consumo,
como papel e esténcil, acimulo de tarefas, escassez de tempo disponivel
para estudar mais e propor mudangas no seu trabalho.

Emborananossaamostratodos elestenhamdemonstradointeresse
em ensinar uma Histdria voltada para o mundo real e concreto do cotidiano
dos alunos, nenhum deles demonstrou preocupagao em produzir novos
conhecimentos e nem emlevarseus alunos atrabatharem nessa perspectiva.
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Apenas uma professora de uma escola de periferia, de 5° a 8° série,
demonstrou estar trabalhando nesta linha da tentativa de fugir ao
reprodutivismo das teorias ja prontas, elaboradas.

Uma outra professora de segundo grau demonstrou ter preocupagéo
em trabalhar a diversidade das ideias e das teorias com os seus alunos,
rompendo com a visao de uma tinica “verdade” histérica.

_Professores criticaram o relativismo subjetivista que tem permeado
o ensino de Historia em Uberlandia. Alegaram a necessidade de os alunos
terem um ensino mais ou menos homogeéneo de Histéria.

Emboradiscordando dessa ultima parte, também nao compartilhamos
do relativismo subjetivista, porque ele da margem para que alguns mais
acomodados fiquem eternamente presos ao programa tradicional oficial.

A nova proposta de Minas Gerais, se nao é a ideal, ndo chega
também a ser totalmente ruim, pois trouxe muitas contribuigbes aos
profissionais de Historia de Minas Gerais que trabalham com o 12 e
2° graus. A ampliagao da carga horaria de Histéria, reivindicagao antiga,
que vinha sendo feita desde o inicio dos anos 70, € um exemplo das suas
vantagens. Ter contribuido para que muitos professores passassem a
estudar mais e a repensar sua pratica no espaco da sala-de-aula foi outra
boa contribuicdo. O melhor caminho, provavelmente, seria a sua
reformulagao.

Pudemos perceber, de certamaneira, que a universidade tambémse
encontra fora da realidade dos problemas que afetam o ensino de 12 e 22
graus e, consequentemente, faz criticas a esses niveis de ensino, mas
concretamente nao consegue ajudar em quase nada para a mudanga do
quadro educacional que hoje esta colocado.

E tempo de reflexdo conjunta para universidades e Secretarias
Estaduais de Educagao, objetivando criar politicas mais adequadas para a
educagao brasileira.

Aos criticos da nova proposta para o ensino de Histéria de Minas
Gerais cabe repensar muitas das suas afirmagoes, embora em muitos
aspectos as criticas tenham fundamento.

Finalmente, parece-nos que a proposta de Minas Gerais nao é
melhor e nem pior do que a nova proposta de Sdo Paulo ou de outros
Estados. Se isto fosse verdade, aquelas ja estariam implementadas e com
sucesso, pois sao mais antigas do que a proposta mineira. Entretanto,
estao somente no papel, embora nao tenhamos conhecimento dos fatores
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politicos que eventuaimente as tenham impedido de se concretizar nas
escolas de 1? e 22 graus da rede publica de seus Estados.

Nesse momento uma tarefa esta posta para os profissionais de
Historia e para os educadores em geral: a de tentar melhorar a qualidade
do ensino e estabelecer caminhos para umareflexao filoséfica de educagao
entre os profissionais que nela atuam. Somente assim poderemos avancar
as discussées sobre o posicionamento tedrico-metodolégico, seja para o
ensino de Historia, seja para qualquer outro contetdo.
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