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NOVAS QUESTOES PARA A ALFABETIZAGAO

Osvaldo Freitas de Jesus’

Resumo

Este artigo procura mostrar que, longe de solucionarem os
problemas classicos daalfabetizagao, as tltimas contribuigdes
dapsicolinguistica, socio-linglistica, histéria da alfabetizagao
e epistemologia humana levantaram questdes teéricas que,
entretanto, aindanao se converteram em pratica e método na
sala de aula, como esperava a maioria dos alfabetizadores
deste pais. O construtivismo, v.g., pode produzir oindesejavel,
caso apoderado e usado inadequadamente.

1.-INTRODUGAO

Alfabetizagao é um conceito, construto outalvez mesmo umateoria
que, apesar dos inegaveis avangos das ciéncias da cognigao e epistemologia
humana, linguistica textual, psicolinguistica e sociolinguistica, nao perdeu sua
natureza equivoca. Com ele, designam-se formas de aquisigao da linguagem
escrita, de seu desenvolvimento, variaveis que ai interferem, bem como
métodos para seu ensino.

Alfabetizar e alfabetizar-se interpéem-se, assim, de tal forma que o
método torna-se uma teoria e esta uma préatica sem experiéncia. Os
alfabetizadores, em geral, juntam-se as ultimas escapadas tedricas,
desprezando as experiéncias anteriores, para, depois de certotempo, ficarem
sem solo sob os pés. Desnecessario seria dizer que a despesa desta
extravagancia é sempre paga pelo alfabetizando.

A escrita, esta complexa construgao cultural da humanidade, inventada
ha aproximadamente 5,000 anos pelos povos da mesopotamia (Gelb,
1982:48) e aprimorada pelos egipcios, hebreus e principalmente pelos gregos,
no século V antes de Cristo, que descobriram os grafemas vocalicos, dando
consisténcia estrutural a silaba escrita, foi fator decisivo para o progresso da
civilizagao moderna. Por ela, pode-se criar a ciéncia, o direito com suas leis
e contratos sociais, bem como arquivar a informacao, além de aperfeigoar a
comunicagao humana. Como diziam os romanos, verba volant, scripta
manent. A palavra escrita, sem ddvida, mudou a histéria do homem.

* Professor doutor do Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas da Universidade
Federal de Uberlandia.
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Entretanto, a escrita, ao longo destes 5 milénios, ndo se tornou um bem
cultural, a disposigao de todos, na sociedade, pois, dos quase 5,5 bilhdes de
seres humanos que habitam este mal-tratado planeta, aproximadamente 1
bilh&o ndo puderam ainda adquirir esta grande conquista da humanidade. No
Brasil, de igual modo, cerca de 30 milhoes de analfabetos, ao serem privados
do mundo da escrita, privam-se também de inimeras oportunidades que a
vida Ihes daria, se esse nao fosse o caso.

As classicas questoes, colocadas ao longo da historia da altabetizagao,
segundo as quais os métodos, sintético, analitico e global, tém vantagens ou
desvantagens um sobre os outros, parecem perder terreno para as questoes
construtivistas, levantadas por Emilia Ferreiro, para quem, a maneira de
Piaget, o conhecimento humano, para ser adquirido, precisa ser construido
pelo aprendiz. Noutras palavras, através do descobrimento das regras
subjacentes nas estruturas e paradigmas, o individuo formula para si mesmo
réplicas e conseqlentemente regras gerativo-transformacionais, com as
quais produzird unidades de conhecimento, transformando-as noutras
compativeis e perfeitamente coerentes com as estruturas e paradigmas do
sistema a que teve acesso.

De modo bem diferente, Noam Chomsky teoriza que, em termos da
aquisicdodalinguagem, oindividuojanasce e, portanto, ja estageneticamente
dotado de estruturas inatas de linguagem, pelo que seu trabalho construtivo
é de pequena monta. Esta questao, contudo, esta longe de estar resolvida.
como demonstra Changeux {Piatelli-Palmarini, 1987).

Por exemplo, os fonemas vocalicos e consonantais parecem dispor de
uma determinagao filogenética, segundo a qual as vogais e consoantes
dispéem de antemao de dois tragos primitivos. Noutras palavras, o fonema/
b/, v? no seu arquivo, no hipocampo, esta estocado como /b/-c, enquanto /
a/ natorma/a/-v, onde “c” é marcade consoante e “v” de vogal. A confirmagao
ou refutagao desta hipétese, contudo, fica a cargo das futuras pesquisas, ja
que, em termos de epistemologia humana, estamos apenas na aurora do dia.
Os neurobidlogos tém muito a dizer neste final de sécuio.

Nao deixa de ser ilustrativotambém o fatoja demonstrado por Changeux
e Connes (1989}, segundo o qual a aprendizagem humana € um processo de
re-construgao do conhecimento. Neste sentido, longe de ter de redescobrir a
roda, o que seria contracultural, o cérebro, muitas vezes, guiado pela
intencionalidade, faz uma triagem das informagdes que alcangam seus
neurdnios e seleciona o que the mais convém, para, em seguida, metaboliza-
las e integra-las nasuarede de 100 bilh6es de neurdnios, naformade memoéria
de longo prazo.

Este trabalho ocupar-se-a sobretudo das seguintes questdes: a - do re-

enfoque histérico de Graff, o qual permite uma melhor compreensao do
fendmeno da alfabetizagdo ao longo da histéria; b - da diferenga entre
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alfabetizagao e letramento, com o que se definem melhor as fronteiras
interseccionadas da psicopedagogia, psicolingliistica e da sociolinglistica; ¢
- do famigerado construtivismo de Emilia Ferreiro; d - da
multidisciplinaridade e e - da criticidade filosdfica que procurara separar
a tentativa de alfabetizador da tentativa do fenomenélogo marxista-cristao,
Paulo Freire.

2 - RE-ENFOQUE HISTORICO

Harvey J. Graff tem mostrado, através de seus recentes textos, que os
diversos usos que se tem feito do conceito de alfabetizagao nao correspondem
aos fatos. Para o estudioso da Universidade do Texas, em Dallas, a historia
da alfabetizagao & um profundo mai-entendido (Graff, 1991). Nem sempre a
alfabetizagao correspondeu ao que os liberais, tanto tedricos como politicos,
pretenderam, especialmente se selevaem consideragao anao muito “evidente”
correlagao entre desenvolvimento econdmico e social com a alfabetizagao e
o letramento.

Para ele, faz-se necessaria uma “reconceituagao” do papel da
alfabetizagao e do letramento (neste texto, alfabetizagao refere-se a aquisi¢ao
da leitura e da escrita; ja letramento refere-se ao desenvolvimento da leitura
e da escrita), no meio social, pois as continuidades e descontinuidades, bem
como as tradigdes e contradigoes, referentes a aquisicao e desenvolvimento
da leitura e da escrita, nos paises desta metade do globo, ndo coadunam
absolutamente com asimplicidade, ou, mais precisamente, com aingenuidade
de seu relato histérico, presente na literatura contemporanea.

Antes dadescobertadaimprensa, otexto erauma propriedade esotérica
dos mosteiros e igrejas, inclusive escritos, na sua maioria, em linguas
desconhecidas da populagdo comum, i.e., latim e grego. Sua fungao era mais
de encobrir e ocultar os grandes mistérios e dogmas, que a religido impunha
afé. Apés Gutenberg e especialménte Erasmo e Lutero, os textos misteriosos
sdo traduzidos, demitizados e colocados ao alcance parcial da populagao,
ainda que em condigoes muito restritas e mesmo penosas.

Foi sé a partir de 1600 A.D. que houve as primeiras campanhas
nacionais pela alfabetizagao e foram os suecos, com seus motivos religiosos,
que as fizeram. Seguidos foram, depois de 1800 A.D., dos ingleses, para
quem a competéncia textual (a leitura e a escrita) poderia influenciar no
desenvolvimento social e econémico de toda e qualquer na$éo. Embora
contraditorios, neste ponto, eles mesmos vieram a duvidar da fungao desta
variavel no desenvolvimento nacional, ndo a concebendo mais como uma
questao de politica do estado.

Numa perspectivaum pouco diferente de Graff, Mironov, um pesquisador
russo, acredita que a alfabetizagao e o letramento desempenhem um papel
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decisivo no desenvolvimento de um pais. Em suas palavras:

de acordo com meus céalculos, o papel do letramento (e da
educagdo em geral) tem sido substancial, na proporgao que
seu efeito é responsavel por 1/3 da renda nacional, medida
per capita. (Mironov, 1991:250).

Para ele, as evidéncias confirmam esta relagéo de causa-e-efeito na historia
econdmica russa.

Ja na Inglaterra, o desenvolvimento industrial do Século XIX nao se
sustentou necessariamente sobre a melhoria da educagao formal do povo
britanico. Se, por um lado, para o sistema, foi bem mais facil e mais
conveniente trabalhar com mao-de-obra mais barata, submissa e manipulavel,
em vez de qualificada, exigente e auténoma, por outro, hoje, as mesmas
premissas nao valeriam sem fortes restricoes. A ﬁ)rga muscular, neste final de
século, cadavez mais perde suadecisividade, pois orobd, inclusive inteligente,
poade substitui-fa, nao raras vezes com evidentes ganhos de produtividade e
confiabilidade.

A verdade é que hoje, com o avango cientifico e tecnolégico, tornou-se
impossivel, especialmente naindustria de ponta, sobreviver e conviver com a
mao-de-obra analfabeta, especialmente no meio informatizado. Mesmo os
autdbmatos modernos conhecem a linguagem escrita, pelo que fica dificil
imaginar a possibilidade duma carreira profissional para aquele que nao
conhec¢aos segredos daleitura e da escrita. Ler e escrever sao condigoes sine
qua non para a adequagao do cidadao a sociedade moderna.

A alfabetizagao, a principio, nao foi uma agéo formal e escolarizada
como hoje. Aprendia-se a ler e a escrever, especialmente para as atividades
religiosas — canto dos salmos e leitura biblica — e s6 bem mais tarde os
suecos protestantes estabeleceram, como condigao para o matriménio religioso,
o conhecimento rudimentar da lecto-escrita. Assim, nao foi no ambito politico
que a alfabetizagao comegou, como programa mais abrangente. S6 mais
tarde o pader politico perceberia que a alfabetizagao de massa daria dividendos
eleitorais. A partir dai, alfabetiza¢ao e escolarizagao se juntaram, para nao
mais se separarem na histéria ocidental. Hoje, basicamente, a alfabetizagao
esta confinada as paredes da escola, muito embora se saiba que a
aprendizagem da linguagem escrita comega bem antes e também fora dos
limites da sala de aula.

3 - ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
A primeira vista, estes 2 conceitos parecem sinénimos. Do ponto de

vista teérico, entretanto, sdo muito diferentes. O primeiro compreende as
questoes da aquisigao da leitura e da escrita; o segundo, diferentemente, trata
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das questoes do desenvolvimento da leitura e da escrita. Assim, alfabetizar,
embora a realidade seja mais complexa, temaver coma aqunsm;ao dosistema
grafematico duma determinada lingua, enquanto “letrar” (havendo apenas o
verbo letrear, cujo sentido nao coincide como que se quer daraqui, reinventou-
se aqui o infinitivo do participio passado “letrado”) circunscreve-se ao
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Ensinare aprenderocupamassim o centro das questoes na alfabetizagéo.
No letramento, como ja se mostrou, ndo € o processo do ensino-aprendizagem
que interessa, mas sim o desenvolvimento linglistico que ocorre na estrutura
cognitiva daquele gque esta alfabetizado. Noutras palavras, quais os
conhecimentos linguisticos, em termos de desempenho e competéncia de
leitura e escrita, necessita o alfabetizando possuir, para ser considerado um
leitor e escritor competente?

Nestetrabalho, abemdaverdade, ndo setoma o conceitode “letramento”
nos termos etnograficos de Heath (1982 e 1883), para quem mais interessa
o impacto social da escrita, mas sim como aquele ponto a partir do qual ja nao
se fala mais de alfabetizagao, mas sim do desenvolvimento da leitura e da
escrita. E esta, sem duvida, é uma questao importantissima no contexto atual.
A alfabetizagao, neste sentido, trata da entrada do aprendiz nos segredos do
sistema linglistico escrito. O letramento, na acepgao que se lhe da aqui, trata
do desenvolvimento do aprendiz, no uso deste mesmo sistema.

Na verdade, estas sao questoes dificeis de serem respondidas. O texto
— a escrita — é uma invengao relativamente nova na histéria do homem e
muito mais pesquisas sao necessarias, para um melhor conhecimento da
linguagem escrita. Se o homo sapiens tiver 1 milhao de anos e a descoberta
daescrita datarde 3mil A.C., o que daria a ela 5 mil anos, nao é dificil perceber
que o periodo da escrita corresponde a0,5% da historia humana. Num tempo
de 24 horas, i.e, um dia, equivaleria aos ultimos 12 minutos, antes do sino da
meia-noite.

A primeira fase da aquisigao da linguagem, a oral, que compreende a
compreensao auditiva e a fala, desenvolve-se na area de Broca, no cortex
cerebral(Guyton, 1986). Ja a ||nguagem escrita, adquirida e fixada na area de
Brodmann, i.e., na regiao visual primaria, tendo em comum com a auditiva a
area de Wermcke onde ocorre a interpretagao geral do sentido, tem outra
histéria, em termos de fungao. Alids, a aquisigao da linguagem escrita requer
novo treinamento e formagao de habilidades especificas.

Otexto deriva da linguagem falada, mastem uma estrutura sui generis.
Ele precisa dizer tudo, sem usar dos recursos orais, inclusive o gesto e a re-
explicagao. Além disso, dos tantos sentidos possiveis e latentes em cada
conceito e especialmente na proposi¢ao, normalmente sé um deve emergir da
estrutura profunda, de modo a permitir a interpretagao intencionada. A
linguagem escrita, i.e., o texto escrito, tem mais condigoes e circunstancias
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pragmaticas, a serem levadas em consideragao, na agao comunicativa, que
a fala comumente poderia supor. Dai suas dificuldades universaimente
conhecidas.

Questdes como a coeséo (principio da progressao e continuidade do
sentido) e a coeréncia (principio da nao-contradi¢ao); a fungao anaférica,
exoférica e déitica; os recursos da argumentagao e narragao, entre outros
conhecimentos da linguagem escrita, sao necessarios ao alfabetizado, para
que ele seja capaz de antecipar o sentido do texto na leitura, bem como
engendrar uma resposta escrita e compativel, numa agao comunicativa
textual. Dai as implicagoes de intersecgao de visao de mundo e cultura, sem
0 que desapareceria a possibilidade da agdo comunicativa entre os seres
humanos, em situagbes reais de fala, no desempenho de seus papéis na
sociedade.

Dos itens acima enumerados, a coesao, v.g., num texto argumentativo,
exige térmulas introdutérias, como, “inicialmente”, “a primeira vista,” entre
outras; formulas de transigao, tais como, “enfatizado isso”, “pode-se passar
adiante”; féormulas de enumeragao, como, “em primeiro lugar”, “por ultimo”;
formulas concessivas, tais como, “é certo que”; “ainda que”; férmulas
conclusivas, como, “consegientemente”, “logo”; férmulas de reserva, tais
como, “todavia”, “contudo” e assim por diante. Enfim, o texto argumentativo
estrutura-se, seguindo em linha ou zigue-zagueando, mas sempre numa
progressao sem rompimentos ou descontinuidades absolutas que impeg¢am o
sentido de se estruturar na temporalidade do discurso humano.

4 - O CONSTRUTIVISMO DE EMILIA FERREIRO

Emilia Ferreiro, uma pesquisadora argentina, hoje radicada na cidade
do México, mas antes ligada ao circulo de Jean Piaget, de quem, alias, foi
orientanda de tese e colaboradora, partindo dos pressupostos psicogenéticos
do mestre de Genebra, aplicou-os na alfabetizagao, estabelecendo 5 estagios,
pelos quais passa o alfabetizando, enquanto adquire o sistema escrito duma
dada lingua. Ao fazer isso, Emilia Ferreiro muda o fulcro de gravidade das
preocupagdes dos alfabetizadores. O alfabetizando deixa de ser ensinado e
torna-se aprendiz e construtor do proprio conhecimento. Desnecessario seria
dizer que, a partir desta perspectiva, o ensino sofre uma reviravolta de 180
graus.

Sem uma preparagao cuidadosa, contudo, o ensino e a aprendizagem,
do ponto de vista construtivista, podem gerar grandes frustragées, pois, para
que a estrutura cognitiva reconstrua, para si mesma, aquilo que esta posto
como desafio, a ser aprendido, dentro da cultura, € preciso que o ensino
escolha, estruture e apresente motivadamente, ao aprendiz, os novos
conhecimentos. Construir, ou mais precisamente, re-construir, neste sentido,
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nao coincide com re-descobrir ou re-inventar a esfericidade da roda. Pelo
contrario, é fazertornar pessoal aquilo que € impessoal, i.e., o conhecimento.

Para ela, cuja produgao cientifica tem sido significativa e especiaimente
determinante na formagao da opiniao publica do ramo alfabetizador, alingua,
tanto falada como escrita, longe de ser um cédigo de possibilidades finitas, é
umsistemade regras complexas, mas plausivel de ser reconstruido e utilizado
pelo individuo, com o qual podera antecipar e produzir frases, em situagao de
comunicagao efetiva.

De 5 estagios, como ja se afirmou antes, compode-se a trajetéria do
aprendiz, quando se alfabetizando, i.e.: nivel 1. a crian¢a apenas reproduz
tragos indistintos dos textos a que teve acesso; nivel 2: hipotetiza que deve
haver diferengas entre as letras ou grafemas; nivel 3. acredita que cada
unidade do alfabeto seja uma silaba; nivel 4: descobre que, antes da silaba,
ha o grafema, i.e., para além da silaba existe a letra; nivel 5: a crianga, neste
nivel, faz equivaler o fonema com o grafema, pelo que tera entendido as
semelhangas e também as diferengas entre a fala e a escrita.

Ainda que inovador e provocante, do ponto de vista pedagdgico, o
construtivismo de Emilia Ferreiro esta longe de poder responder as grandes
questdes relativas a aquisi¢ao da leitura e da escrita, que, alias, pertencem a
um corpus multidisciplinar de conhecimentos. Além de tratar da aquisigao dos
rudimentos da leitura e da escrita, bem como de tentar explica-los, a teoria
construtivista da aifabetizagao se vé embaragada, quando precisa definir, v.g.,
quem esta alfabetizado e o qué e o quanto de lingua escrita deve saber.

Além disso, questoes de menor porte, tais como: por que razao o nivel
3, em Emilia Ferreiro, é definido e conceituado a partir da nogao de silaba, se,
na verdade, o problema crucial do alfabetizando, neste estagio, gira ao redor
dosconceitos de vogal e consoante, para sd depois centrar-se na problematica
da silaba? Sem as nogbes de vogal e consoante, a crianga do terceiro nivel
levara muito tempo, para compreehder o que seja uma silaba.

O construtivismo, ao lado de seu grande legado paraa compreensao da
aquisigao da linguagem escrita, tem deixado uma Caixa de Pandotra para os
alfabetizadores, na medida em que os arrasta de suas classicas préaticas
pedagdgicas, para uma teoria que nao possui absolutamente um método de
alfabetizagao. Noutras palavras, emtermos de procedimentos, o construtivismo
nao conseguiu ainda gerar e testar praticas consistentes e seguras, emtermos
das quais o aprendiz, auxiliado pelo professor, € quem construird as regras
sobre o conhecimento de sua lingua escrita.

Eis ai arazao por que estudos como o de Freitag (1986/7), realizado em
Brasilia, experimentando paralelamente 0 “método” psicogenético e otradicional
(Caminho Suave), demonstrou que os resultados do Gltimo foram bem mais
consistentes. Noutras palavras, o nivel de reprovagdo, no psicogenético
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(construtivista), foi de 70%, enquanto no tradicional, foi de apenas 10%. A

explicagao, segundo Freltag esta na falta de preparagao do professor, bem
como das estruturas da escola, para acompanhar o aluno de acordo com as
%lgggné:;?s da aprendizagem centrada noaprendiz e nao no professor (Freitag,

5 - A MULTIDISCIPLINARIDADE

A linglistica € a ciéncia que mais contribuigao ofereceu para o
conhecimento da aquisi¢gao da linguagem humana. Antes da metade deste
século, j4 se faziam presentes suas descobertas na area da fonologia;
seguiram depois os grandes avangos na sintaxe gerativo-transformacional;
ainda recentemente, concentrou-se na analise do discurso, com as questoes
semanticas e pragmaticas do texto, a partir do que se percebeu que o sentido
esta circunstanciado numa situagao de comunicagao.

Ofonema éuma unidade contrastivo-distintiva, anivel de fala, composta
de um ou mais tragos, em termos do(s) qual(is), duas palavras se distinguem,
v.g.,/pato/ e /bato/, marcadas pela surdez e sonoridade das oclusivas bilabiais
/p? e /b/. Embora um trago insignificante, & por ele que duas realidades
concretas sao diferenciadas a nivel da linguagem.

A nivel sintatico, a construgao do periodo, oragao e frase obedece a
regras gerativo- transformacnonals as quais engendram sequéncias ou
proposigoes, cujas unidades menores sao os sintagmas e que podem ser
comutados, extrapostos, aumentados ou reduzidos, fazendo que sequencuas
novas surjam, sem que o sentido primitivo da estrutura profunda seja destruido
ou alterado.

No periodo “Collor mandou-a deixar a LBA", cujas oragdes primitivas
sdo: “Collor mandou alguma coisa” e “Ela deixa a LBA", pode-se ilustrar
algumas destas transformagbes. Neste caso, ela, que é SU]eltO de deixar a
LBA, muda de nivel sintagmatico, i.e., de sujeito daoragao n? 2, passaa objeto
da oragéo n? 1, pelo que o verbo* ‘deixar” que estava no indicativo vai para o
infinitivo, ao ser deixado érfac. Noutras palavras, houve uma transformagao
de algamento sintatico e posteriormente outra de infinitivizagao.

Outra area que trouxe enorme contribuigao para o conhecimento da
linguagem foi a leitura, a qual, juntamente com alinglistica de texto e mesmo
a histéria da escrita, possibilitou grande avango na Teoria da Alfabetizagao.
Alémdisso, a psucolmguus’uca easociolingtisticapermitiram um embasamento
mais profundo das questdes da linguagem humana, exatamente por ser ela
socio-cultural, pelo que sujeita as variaveis intervenientes, cujos efeitos
podem ser mensurados e observados.

Ostrabalhos de Magda Soares, v.g., fundamentados nasociolinguistica,
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apontam para esta direcao. A comoda afirmagao de que a evasao escolar de
aproximadamente 50%, na primeira série do Primeiro Grau, seja devida a um
deficit cultural dos evasores, e fortemente refutada pela pesqmsadora que se
apdia nos trabalhos de Bernstem Labov e Bourdieu, para refuta-la sem
misericordia.

Longe de ser um fendmenc de deficiéncia de estrutura cognitiva, a
uestao passa pela problematica social. Noutras palavras, as criangas nao
tém deficiéncias cognitivas, enquanto tais, mas sim um problema psicossocial.
Portadores de dialetos, ndo aceitos integralmente pelos grupos sociais, aos
quais sdo chamadas, para se deixarem assimilar, elas se sentem rejeitadas,
o que as afeta em sua psique. Do mesmo modo, ressentem em sua
sociabilidade, pois sua fala é considerada exoética e incorreta, em relagao ao
padrao da classe social dominante. “A comunicagao pedagbégica torna-se,
assim, uma agao de inculcagao da cultura 'legitima’, ou do capital cultural,
e, smultaneamente de imposigao, de formaindireta, da linguagem ‘legitima’,
ou do capital lingliistico” (Soares, 1989:61).

Pararesolver este dilema, Magda Soares envereda pela economia das
trocas linglisticas de Pierre Bourdieu. Por meio dela, a pesquisadora procura
deixar claro que a proprialinguagem é colocada nasociedade como mercadoria,
pelo que recebe as valoragoes do mercado e dai ser comerciada. Como o
evasor traz a sua, numa embalagem de marketing aprioristicamente marcada
como defeituosa, encontra enormes dificuldades para troca-la. Diante deste
impasse, a melhor solugao seria controlar o sentido negativo que se da aos
dialetos dos evasores, ensinando-o0s, inclusive, a valorizar o que possuem e
tazendo-se maisrespeitados, com o que recuperariam oclimade aprendizagem,
perdido nas salas de aula mistas, onde a miséria e a riqueza sao obrigadas a
conviver.

Estas contribuigdes todas, 'sem dlvida, permitiram uma verdadeira
revolugao nos estudos da alfabetizagao e letramento. Os profissionais que
militam nestas areas, por seu lado, tiveram seus trabalhos redobrados, em
vista da multidisciplinaridade que demanda muitas formas de conhecimento,
para se falar do mesmo objeto, no caso, a alfabetizagao e o letramento. Talvez
hoje ja ndo fosse mais temeroso dizer que, sem amultidisciplinaridade, ndo se
pode ousar teorizar ou experimentar em ambas as areas. Resta
preferencialmente aos profissionais que trabalham na alfabetizagao lerem
multidisciplinarmente. O linglista que vé a lingua, sem ter em vista aquele que
a aprende e mesmo quem a ensina, certamente tem uma visao parcial do
processo. Do mesmo modo, aquele que tem certo conhecimento de como os
humanos aprendem, sem contudo estar bem familiarizado com os estudos
linglisticos, mais especificamente, com a linglistica textual, corre o risco de
cometer erros, bem como desviar-se do caminho tido como principal.

A pesquisa, desnecessario seria dizer, requer profissionais
multidisciplinares. Emilia Ferreiro, alias, € o caso duma psicologa educacional,
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voltada para a psicolinglistica e de certo modo para a sociolinglistica. A tese,
apresentada no comego deste artigo, de que a Teoria da Alfabetizagao, e
implicitamente a do letramento, trouxe(ram) mais questdes que propriamente
respostas, prontas para o uso, parece confirmar-se. Longe de ser um fato
negativo, entretanto, torna-se um desafio e uma provocagao a culminar em
eventuais novos projetos de pesquisas.

Aqueles que trabalham na alfabetizagao, i.e., na aquisi¢cao da
leiturae daescrita, bem como aqueles que pesquisamsobre o letramento,
l.e., o desenvolvimento da ieitura e da escrita, nao tém outra alternativa
,sendo a de lerem multidisciplinarmente. Nestes tempos, oteorico, recluso
em seu feudo epistemologico, envelhece rapidamente.

Esta tarefa exige um novo tipo de profissionali: o psicopedagogo,
combinado com o psicolinguista. O periodo das improvisacoes, bem como dos
ensaios e erros, certamente cedera lugar ao especialista. A década de 90 esta
reservada a epistemologia humana, a neurobiologia e a informatica, pelo que
o conhecimento e suaaquisigao deixaraode ser questoes nao-especializadas.

6 - CRITICIDADE FILOSOFICA

Se, porum lado, tém-se as 3uest6es da alfabetizagao e letramento, por
outro tem-se ainda a existéncia de um terceiro elemento: a criticidade. O
trabalho de Paulo Freire, especialmente, aponta para esta diregao. Embora
nao possa ser alfabetizagao e letramento, propriamente ditos, exceto quando
lida com as palavras geradoras, com a aprendizagem ativo-construtiva e com
um ensino centrado nas necessidades do aprendiz, esta incompreendida
criticidade, que é basicamente sua proposta, passa por ambos, sem contudo
poder ser identificada com eles. A criticidade é o terceiro estagio desta
seqliéncia, do ponto de vista metodoldgico, i.e., primeiro se alfabetiza;
segundo se consolida o corpus de conhecimentos de leitura e escrita e,
terceiro, torna-se critico. )

A criticidade, porém, nao pode ser identificada com as questoes
anteriores. Ela é uma nova etapa a ser cumprida e, na verdade, a Ultima,
embora esteja antecipadamente marcada a ndo alcangar o definitivo, pois
sempre se pode tornar mais critico. Neste estagio, o papel da filosofia é
fundamental, pois & por ela que o objeto se alarga no horizonte, o método
cientifico se torna mais elaborado e a epistemologia se propbe a examinar as
bases do conhecimento humano, para estabelecer seus limites e suas
possibilidades.

Neste sentido, a criticidade tem em comum com a dialética o tato de
nunca se ater aum ponto Ultimo e definitivo. Pelo contrario, a tese, seguida da
antitese, esta sempre a procura duma nova sintese, que, por sua vez, tornar-
se-atese de novo. Ao contrario do dogmatismo, a criticidade trabalha sempre
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com um critério de verdade, construida socialmente e por isso mesmo sujeita
a novas perspectivizagdes e legitimagoes.

Acriticidade criaum estado deinteligéncia, cujas principais caracteristicas
sdo a redobrada atengao, a auto-refutagao e a referenciabilidade. O sujeito
critico estd, assim, sempre alerta para tudo; compara para descobrir
semelhangas e dessemelhangas da realidade; e nao tem definitivizagdes
sobre amesma realidade, pois sabe que ela & muitiperspectivistica e inesgotavei,
pelo que dialética e sempre refutavel.

Além disso, como Luria bem o mostrou, o sentido esta sempre
acompanhado de um subsentido. A corda para o comerciante & apenas um
objeto avenda. Japara o assassino, ela € oinstrumento para enforcar avitima.
Aosentido comum ereferencial, portanto, soma-se outro, i.e., aintencionalidade
presente no conceito. Dai a grande dificuidade da Agao Comunicativa do
homem. O que Paulo Freire procura desenvoiver com seu método de
alfabetizagao é especialmente acriticidade, sempre estimulando o alfabetizando
a analisar e julgar a realidade, tendo a si proprio como parte do processo.
Noutras palavras, o individuo descobre que, como sujeito, tem direitos,
deveres, limites e possibilidades que antes ele nao imaginava. Assim o
alfabetizado torna-se também um critico do mundo que o cerca.

Nesta perspectiva, alfabetizar torna-se um processo mais complexo,
nao podendo ser absolutamente identificado com a mera aquisigao primitiva
daieitura e da escrita. Noutras palavras, a alfabetizagao deve coincidir com a
formagao de uma visédo de mundo mais sofisticada e critica, capaz de permitir,
ao sujeito, posigdes e contraposigdes sobre a realidade que o circunda. Em
vez de ser apenas o desenvolvimento de uma capacidade técnica, a
alfabetizagao prové o sujeito também de uma capacidade critico-reflexiva.

No trabalho de Paulo Freire, todo ele voltado para a alfabetizagéao de
adulto, a questao critica é de vital importancia:

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-

se num processo de alfabetizagao ou nao e associada

sobretudo a certas praticas claramente politicas de mobilizagao

e de organizag¢ao, pode constituir-se num instrumento para o

$SS1G2ramsci chamaria de agao contra-hegeménica (Freire,
21).

Nao se pode absolutamente separar a alfabetizagao da politizagao em
Paulo Freire, para quem educar & essencialmente um ato politico.

Na verdade, alfabetizar para Paulo Freire € também e especialmente
conscientizar politicamente. Talvez até mais que isso: alfabetizar é formar
ativistas, para transformar o sistema politico-econémico vigente, ja que a
mudanga social nao pode mais esperar. Talvez 0 homem esteja mesmo
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destruindo a terra, antes mesmo de ter descoberto como viver mais justa e
harmonicamente. Neste sentido, a educagao nao tem como procrastinar e
Paulo Freire sempre esteve envolvido com os movimentos de libertagao
popular. Re-educar os cidadaos, paraque eles assumam posigoes politicamente
conseqlientes, eis a questao paulo-freiriana.

Quanto a alfabetizacao de criangas, Paulo Freire tem pouco, ou mesmo
nada para dizer sobre ela. Felizmente as criangas estao livres, ou pelo menos
deveriam estar, das pressbes ideologicas sectario- reI|g|osas e partidario-
politicas. Elas nao estdo numa época de fazer opgoes deste calibre e muito
menos de virem a saber sobre os descaminhos da natureza humana. Seu
mundo é mais uma fantasia, um faz-de-conta feliz e descontraido. Invadi-
lo ou violenta-lo é tudo menos o que os adultos devem fazer com elas. Neste
sentido, Piaget e Vygotsky estariam plenamente de acordo, pois elas estao
sujeitas a seu proprio ciclo biolégico, onde, para cada periodo, ha uma
capacidade especifica de aprendizagem. A natureza tem o seu relégio e
adianta-lo nao muda os ciclos que ele representa.

7 - CONCLUSOES

Pelas questoes colocadas neste texto, percebe-se que aalfabetizagao
esta longe de ser um dominio tedrico, com linhas e demarcagdes bem
definidas. Pelo contrario, Emilia Ferreiro e Paulo Freire, ainda que falem do
mesmo objeto, estao distantes em termos de pressupostos e objetivos. Ela
insiste na questaotécnicada aquisicao dos rudimentos da lingua escrita, sem
se preocupar com o aspecto critico-politico; ele, pelo contrario, sacrificaria até
a aquisigao da competéncia para lidar com o texto escrito, em troca da
capacidade ativistico-politica.

Longe de ser um terreno teorico-metodolbgico consistente, loteado e
com construgbes epistemologicas bem alicergadas, a alfabetizagao, como
teoria, esta por se fazer. Se e verdade que ela muito avangou em termos de
sala-de- aula, muito Ihe falta como pesquisa basica e aplicada. Eis os desafios
para os tedricos da alfabetizagao e do letramento.

Nos tempos a seguir, tornar-se-ao importantes as demarcagoes e
definigbes do objeto, por parte das multidisciplinas, bem como as questoes
pendentes & espera de solugio empiricatambem deverao ser abordadas pela
pesquisa aplicada. Problemas, como a hipétese silabica de Emilia Ferreiro,
merecem e precisam ser melhor investigados. S6 assim a_consisténcia
tedrico-metodoldgica seré reforgada na Teoria da Alfabetizagdo. Enquanto
isso nao acontece, conviveremos ainda por algumtempo com asincongruencias
que foram apontadas neste texto.
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