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NOVAS TECNOLOGIAS, EDUCAGAO E EXPLORAGAO:
O QUE MUDOU?

Mauro Augusto Burkert Del Pino’

“Toda ciéncia seria supérflua se as aparéncias externas e
as esséncias das coisas coincidissem diretamente.”

Karl Marx, O Capita!, Vol. lil

Alinha de pesquisa Trabalho e Educagao tem investigado varios temas
que tratam a categoria trabalho como central para a compreensao do
fendmeno educativo e para estabelecer articulagbes entre as dimensbes
educagao e processo produtivo. Ao longo da curta historia desta linha
temaética, os enfoques de analise dos vinculos entre educagao e trabalho tém
percorndovanos campos como profissionalizagao, ensino basico, movimentos
sociais e relagdes sociais de produgao. (KUENZER, 1987)

Recentemente, varios trabalhos dentro desta mesma linha de pesquisa
tém enfocado as chamadas “novas tecnologias” e o processo de produgéo
capitalista. E crescente apreocupacéo de educadores e tedricosem educacgao
com as transformagdes na base técnica do capitalismo e as conseqliéncias no
sistema formal de educagao.

Em curto espago de tempo podemos observar os varios enfoques
apresentados para esta questao, ndo havendo, de modo algum, um minimo
de consenso em relagao as transformagbes tecnologlcas e seu significado
para o modo de produgao capitalista e para a educagao.

Pretendo inserir este ensaio neste rico debate que passa a envolver
cada vez mais educadores, pesquisadores e editores. Teses, artigos e
revistas em numero crescente tem enfocado com pontos de vista diferenciados
e pouco conclusivos estas transformacoes tecnologicas. Procurarei abordar
o significado da terceira revolugéo industrial em uma analise que recorre as
conceituagdes sobre o processo de produgao e valorizagao do capital
desenvolvida por Marx e seus seguidores, tentando demonstrar que esta
rearticulagao do modelo de produgao e suas formas organizacionais nao
significam a apologia do trabalhador qualificado, embora se modifiquem as
necessidades de qualificacio dostrabalhadores. Mas muito antes de beneficiar
a classe trabalhadora e implementar aspectos cognitivos no processo de
produgéo, o que o capital faz é aprofundar em niveis sutis e superiores a
extragao da mais valia, isto €, o capital encontra outra maneira de valorizar-

* Conjunto Agrotécnico “Visconde da Graga” da Universidade Federal de Pelotas.
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se, agoraexplorando nao de forma preponderante ofisico dotrabalhador, mas
tambeém o seu intelecto.

SITUANDO A QUESTAO

Recentemente encontramos um numero crescente de trabalhos dentro
desta linha de pesquisas que utilizam o espago da fabrica, das industrias para
desenvolver suas observagoes e analises sobre o processo de produgao e, a
partir dai, fazer as articulagdbes com a educagao. Parece que o campo de
analise empiricatem-se tornado a industria. Atendéncia aponta para o estudo
de como o0 modo de produgao tem- se mostrado no campo produtivo, saindo
dateorizagdo um tanto quanto solta, abstrata pela falta de um discurso pratico,
atrelado a realidade objetiva.

A analise sobre a escola a partir deste enfoque parece modificar-se.
Como a escola se enquadra neste processo de produgao dominado pelas
novastecnologias e ndo como deveria ser aescola para construirmos umnovo
homem qualificado, que domine as mulltiplas faces do processo parece ser o
enfoque preponderante.

A informatica, a microeletrénica e a quimica fina deram novo alento as
forgas produtivas do capitalismo, possibilitando a integragao e a flexibilidade
das linhas de produgao. O taylorismo e o fordismo, que significavam a
parcealizagao, a especializagao, a intensificagao do trabalho mecénico e a
produgao em série, cedem espago paraoingresso no mesmo mercado deuma
nova filosofia de gerenciamento do trabalho, o chamado modelo Japonés, o
Just-in-Time (JIT), que surge em conseqiiéncia das novas tecnologias e novas
demandas do mercado.

Instala-se uma polémica sobre o significado destas questoes, e de
como o trabalhador passa a se relacionar com a maquina. Alguns interpretam
como sendo um processo que envolve menos o trabalhador:

"0 fluxo, a organizagdo e o controle da produgdo, bem
como os conhecimentos que geram o processo produtivo
decorrem de instancias que escapam daqueles que operam
diretamente as maquinas. Significa também que cada vez
mais o processo de producdo de riquezas decorre de um
trabalho prévio de carater cientifico e tecnoldgico que constitui
o0 alicerce da mudang¢a da composig¢do organica do capital”
(KOWARICK, 1978: 89)

Outros apontam paraumenvolvimento maior do trabalhador no processo
produtivo:

“As novas tecnologias apontam para uma tendéncia a
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polivaléncia do trabalhador, levando este a atuar numa
quantidade maior de areas, minimizando os efeitos da
monotonia e da desqualifica¢do que resultam de um trabalho
repetitivo e parcelarizado.” (PICANGO, 1991: 15)

Varios trabalhos reportam a Gramsci para tentar explicar acomplexidade
do mundo industrial e o que fazer com a educagao, numa analise que traz a
discussao o trabalho como principio educativo. Mesmo neste campo a
polémica se instaura:

“A simples assungdo do trabalho como principio educativo
parece nédo dar conta da complexidade de que se reveste o
processo de transformagdes tecnologicas, ainda nao de todo
presente no conjunto da produgao da vida social, apesar de
constituir-se na tendéncia dominante.” (PICANCO, 1991: 19)

Aparecem opinioes divergentes arespeito do que se passa: qualificagao
ou nao? Tentando precisar o debate, entendemos que “qualificagao, entao,
implicaria o dominio completo, envolvendo habilidades manuais e intelectuais,
de um determinado processo de trabalho.” (SILVA, 1991:17)

Na verdade, o que se passa é que a modificagao da base técnica da
produgao é sempre acompanhada de modificagao das relagoes sociais de
produg¢ao. Introduz novos elementos no quadro de pessoal, traz novas
exigéncias a nivel de qualificagoes e elimina outras tantas ocupagdes. Agora,
cabetperguntar seocentral das novastecnologias é ofato de haverounaouma
qualificagao do trabathador. O fim da exploragao no capitalismo se dara com
a qualificagao da classe trabalhadora? A qualificagao requisitada pelas novas
tecnologias estabelecera a satisfagao coletiva da classe trabalhadora?

Entendo serimportante neste pontodadiscussaoretornarmos aanalise
dos mecanismos fundamentais da exploragao do capital, e analisarmos neste
contexto o significado das mudangas tecnoldgicas e gerenciais da produgao.
Antes analisaremos como se d4 o processo da 32 revolugao industrial

COMO SE APRESENTA A 32 REVOLUGAO INDUSTRIAL NO MUNDO

Picango, a partir de Frigotto e Enguita, resumiu da seguinte forma as
revolugoes industriais:

“A primeira revolugao industrial recobre um periodo de mais
de 70anos (1760-1830), sendo ainvengao do tear mecanizado
e da maquina a vapor os marcos que mudaram as bases
técnicas da producao industrial. A segunda revolugao indus-
trial, iniciada no final do séc. XIX, se caracterizou pelo
surgimento do ago, da energia elétrica, do petréleo e da
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industria quimica. Aterceirarevolug¢do industrial, cujo impacto
vem se fazendo sentir, a partir das ultimas décadas, vem
sendo marcada pela microeletrénica, robdtica, informatica e
maquinas de comando numerico, entre outras constantes
inovagoes.

A primeira revolugao industrial trouxe uma demanda pela
qualificagdo especializada e fragmentada. A segunda
revolugdo industrial veio permitir a maximizagao da
organizagao e geréncia do trabalho.

A terceira revolugao industrial vem se caracterizando por
uma imensa velocidade nas mudangas dos processos
tecnolégicos, na escala de produgao, na organizagao dos
processos produtivos e na qualificagido dos trabalhadores.”
(PICANCO, 1991: 11-12)

A compreensao dos reflexos da Ultima revolugao industrial do trabalho
é diversificada. Braverman, em seu livro “Trabalho e Capital Monopolista - A
degradagdo do trabalho no séc. XX", aponta para uma desqualificagao e
parcealizagao crescente do trabalho. Em uma de suas passagens sobre a
questao diz:

“O processo de trabalho deixa de estar sob o controle dos
trabalhadores e passa a ser o seu contrario, passa a ser
controlador dos prdprios trabalhadores, na medida em que
este perdem a autonomia do que e como produzir. Na
perspectiva do trabalho, o homem se escraviza, tem seus
horizontes cada vez mais limilados, perde sua criatividade e
seu valor. Frente & maquina é quase nulo..." (in PICANCO,
1991: 13)

Esta compreensao de Braverman foi decisiva para muitos analistas do
processo de trabalho. Entretanto, devemos situa-ia historicamente. Sua
analise baseou-se em dados colhidos até meados de 1970, representando a
tendéncia até ai, que era realmente a parcelarizagao do trabalho fundada na
produgao industrial baseada nas linhas de montagem, cuja base cientifica era
o} Taylonsmo e Fordismo. Entretanto alguns fatores lembrados por Enguuta
como “o descontentamento operdrio, primeiro, e as crises econdmicas,
depois, conduziram a certa revisao ainda que de alcance limitado.” (in
Pt AN(;O, 1991: 15)

Posterior a esta andlise, surge a tese da requalificagao da forga de
trabalho que, de acordo com Neves, pressupbe que:

"a) estejam em processo, de formaacelerada, alteragées
significativas das for¢as produtivas, representadas pela
introdug&o da micro-eletrénica e dainformética, ademandarem
flexibilidade na produgao, como forma de suprir a queda
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tendencial da taxa de lucro nos paises em crise de acumulagao;
b) o processo produtivo, hoje em reestruturagdo, venha
demandando novas relagbes de produgdo, que se
consubstanciem na organizagao do trabalho mais horizontal,
e, portanto, mais participativo, no processo de trabalho da
industria e do setor de servigos." (NEVES, 1991; 43-44)

A seguir, conclui que “esta eliminada, concretamente, a tese da
desqualificagéo tendencial da forga de trabalho defendida por Braverman”
(NEVES, 1991: 44) baseando-se, para fazer esta afirmagao, em estudos de
Paiva.?

Resta delimitarmos até que ponto esta tendéncia tem perspectiva de
concretizar-se. Dito de outra forma, torna-se fundamental precisarmos se esta
tendénciaque se concretizaem paises desenvolvidos, como Japao e Alemanha,
se estenderapara os paises deterceiro mundo e de que formaisto acontecera.

O que parece evidente € que estas novas tecnologias e novos materiais
nos levam a um novo penodo hlstonco de desenvolvimento da humanidade.
Marx ja havia percebido que “Nao € o que se faz, mas como, com que meios
de trabalho se faz, € o que distingue as épocas econémicas.” (MARX, 1988 -
V. 1: 144) Parece termos ingressado em uma nova época econdmica: a do
silicio, das fibras oticas, enfim, da microeletronica, da informatica, da quimica
fina. Isto tudo sem modificar a esséncia da capitalismo, pois o carater da
producéo capitalista, isto é, a produgao de mais valia, a absor¢ao de mais
trabalho, (MARX, O Capital) continua inalterada.

O BRASIL NO CONTEXTO MUNDIAL

O Brasil encontra-se em uma posi¢ao de grande atraso em relagao aos
paises desenvolvidos no que diz respeito aimplementagao de novos metodos
administrativos e uso de novas tecnologlas A educagao, que é tratada no
contexto da necessidade de uma mao de obra mais qualificada no primeiro
mundo, emnosso pais ainda é relegada a plano secundaria, merecendo pouca
ou nenhuma atengao por parte da classe dominante.

S&o vérios os numeros que demonstram a deterioragao de nosso
ensino, nosso atraso em relagao aos paises desenvolvidos, mas nao sera
demais salientar alguns neste trabalho.

A duragao do primeiro grau no Brasil, em mil horas, € de 31,7. Nos EUA
é de 47,8 e na Coréia do Su! é de 64,8. Apenas 13 em cada 100 alunos

conseguem concluir o 1¢ grau no Brasil. (FOLHA DE SAO PAULO, 15/9/91:
I-18)

2. PAIVA, Vanilda. Produgdo e qualificagdo para o trabalho. Rio de Janeiro, 1989. (mimeo}
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Cincomilhdes de criangas entre 7 e 14 anos (17,8% da populagao nessa
faixa etaria) estao fora da escola. 54% das criangas e adolescentes entre 0 e
17 anos vivem em familias que ganham menos que 1/2 salario minimo por
pessoa. (FOLHA DE SAQ PAULO, 11/9/91: |-8)

Quanto ao percentual da poputacao em idade de fazer o 2° grau que
esta fazendo o 2° grau, no Brasil € de 15%, nos EUA é de 88% e no Japao é
de 95%. O percentual de jovens entre 15 e 19 anos fora do 2° grau no Brasil
é de 84,2% (12 milhdes de jovens). (FOLHA DE SAO PAULO, 23/09/91: 1-9)

Nas bibliotecas de Ensino Superior, a relagéo livros/estudante
universitario no Brasil € 6, enquanto no Japao chega a 82 e mesmono Senegal
e de 29. O numero de cientistas por milhao de habitantes em 1985 no Brasil
€ de 390. Nos EUA é de 3.237 e no Japao é de 4.531. No Brasil, de cada mil
habitantes 10 sao estudantes universitarios, enquanto na Coréia do Sul este
numero é 37 e nos EUA é 53. (FOLHA DE SAO PAULO, 1/9/91:1-14)

Na Coreia, Japao, EUA e Franga, os professores de 1° grau devem ter
curso superior. No Brasil, em 1988, apenas 39,4% dos professores deste
nivel, em média, tinham estaformagao Emestados comooAcre, apenas27%
dos professores tém concluido, no maximo, o0 12 grau. Quanto aos salarios no
1¢ graude ensino, 12% dos professores daregido sul do pais recebem menos
de um salario minimo. Este indice vai aumentando nas outras regides até
chegar a 60% no nordeste. (FOLHA DE SAO PAULO, 30/9/91: 1-6)

O descompasso entre o Brasil e os paises desenvolvidos so tende a
aumentar, uma vez que nao percebemos por que encarar a educagao como
fator decisivo no desenvolvimento e implementagao de novas tecnologias.
Markert, citando pronunciamento da Comissao Superior do Instituto Federal
de Formagao Profissional, em setembro de 1989 em Berlim, quando foram
fixados desafios emrelagao ao futuro do sistema dual, mostra a tendéncia na
Alemanha:

“Novos produtos e servigos e novas estruturas de trabalho
levam novas exigéncias aos programas de formagao
profissional. No futuro, a procura sera por operarios e
funciondrios qua//f/cados com atuagdo autébnoma e com
autoconfinga. A importancia das qualificagoes abrangentes,
e do desenvolvimento de competenc;as técnicas, sociais e
pessoais (qualificagbes chaves) €& e sera crescente.”
(MARKERT, 1991; 94)

Parece ser uma constante nos paises desenvolvidos a redugédo da
dualidade entre formagao técnica e formagéao geral, enquantose caminhapara
a educagao politécnica em todos os niveis.

Enquanto observamos um aumento diferencial na educagao oferecida
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aos futuros trabalhadores no 12 mundo, aqui amargamos indices dignos de um
pais que esta a mercé das determinagoes da economia transnacional, que
demonstra nado conhecer em absoluto o desenvolvimento que segue o
capitalismo a nivel da terceria revolugéao industrial.

A FILOSOFIA JUST-IN-TIME: SUA IMPLEMENTAGAO, POR QUE?

No inicio dos anos 70 surge uma filosofia diferenciada no que diz
respeito a administragao da produg:ao chamada de just-in-time, como nos
haviamos referido anteriormente. “Relativamente a fabrica, o principio basico
da filosofia just-in-time na administragcdo da producao é que,na'o se deve fazer
nada que ndo adicione valor aos produtos.” (ANTUNES JUNIOR, 1989: 54)
Esta filosofia trouxe varias modificagoes no gerenciamento da produgao, que
veio acompanhar a automagao e informatizagao da planta de produgéo.

Como nos mostra Naira Franzoi, na concepgao original do Modelo
Japonés “aidéja basica ¢, através da produgao (...) na quantidade necessaria,
no tempo exato, e na qualidade certa, buscar-se uma redugdo brusca dos
custos”. (FRANZOI, 1991: 17) Mais adiante continua:

“A diminuigdo de custo se da, entao, porque assim se libera
o capital de giro, e se elimina o custo de administra 8o,
manutengao e movimentagao dos estoques (...)." (FRANZOI,
1991: 18)

Marx ja havia chamado atengéo para a importancia da velocidade de
circulagao do capital, sendo expressiva a seguinte nota em que cita NORTH?:
“Uma nag¢do nunca prospera mais do que quando as riquezas passam
rapidamente de mao em mao.” (MARX, 1988: 104)

A filosofia JIT surge com a intengdo de responder a uma nova
configuragao do mercado internacional, marcado pela alta competigao, onde
"sobreviver significa ser capaz de responder a trés atributos: baixos custos;
flexibilidade de oferta, que implica em diversidade e rapidez;, qualidade
assegurada.” (FRANZOI, 1991, 17) Diferentemente do Fordismo, que era
empurrado pela oferta e preocupava-se em criar mercados de consumidores,
o Modelo Japonés & puxado pela demanda, preocupa-se em produzir o que
estarealmente solicitado para consumo. Naose preocupa em criar mercados,
mas em ganhar o mercado existente,

Neste modelo, a qualidade € um requisito fundamental, que ele resolve
com dupla vantagem. De um lado acaba com os supervisores de controle de
qualidade (evitar tarefas que nao agregam valor ao produto} e de outro cria

3. NORTH, Sir Dudley. Discourses upon Trade. Londres, 1691. P. 11-15, passim.
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mini-fabricas onde os proprios trabalhadores controlam a qualidade,
assegurando que a produgao se movimente na fabrica com plena garantia
quanto a sua perfeigao.

Um modelo desta forma exige mditiplas tarefas por parte dos
trabalhadores que atuam nestas mini-fabricas. Palavras como politecnia,
operario polivalente, qualificagao ¢ outras sao utilizadas para expressar o
enriquecimento de tarefas e a necessidade que surge de o operario particular
diretamente do planejamento e do controle de qualidade dos produtos. A
educagdo recebe uma atengao decisiva no sentido de capacitar de forma
genérica e nao de forma especializada este tipo de operario.

O Modelo Japonés criou mecanismos de absorgao do conhecimento
elaborado pelostrabalhadores. Exemplos destes mecanismos sao os Kaizens
e os Circulos de Controle de Qualidade (CCQ's), onde os operarios sao
estimulados adarem sugestoes pararesolver problemas ou aperfeigoarem os
mecanismos de funcionamento das empresas. E neste momento que o JIT
adiciona um elemento novo no gerenciamento da produgao: aprimora um
mecanismo de exploragao intelectual do trabalhador, que, além de agir, passa
a pensar em beneficio do capital.

As necessidades advindas deste modelo, bem comosuas consequéncias
ainda sao motivo de polémico debate, merecendo maiores estudos e pesquisas
de nossa parte. Desejo apenas evidenciar que identifico ai mais um mecanismo
de exploragao da forga de trabalho, mais um instrumento de exploragao e
desagregagao da organizagao da classe trabalhadora. Entretanto, estas
assertivas ainda carecem de constatagdes empiricas, mas, a exemplo das
conclusdes de Franzoi, permitem pensar nesta diregao.

EVIDENCIANDO AS CONTRADICOES

Aolongodasduas Ultimas décadas, enquanto violentastransformagoes
se moldavam no mundo desenvolvido, em especial no Japao, as criticas
elaboradas no Brasil limitavam-se a analisar a situagao percebida em nosso
pais, nao dando conta das transformagoes estruturais do capitalismo.

Surgem explicagdes que vao no sentido contrario ao_demonstrado
anteriormente. Exemplo é o livio de Claudio Saim, “Escola e Trabalho”, que
aponta aimprodutividade da escola, e outros trabalhos do inicio da década de
80. Em texto de mesmo nome publicado em 1984 na revista Em Aberto,
reafirma sobre o vinculo entre educagéo e trabalho que:

“o capitalismo prescinde da escola para a formagao de seus
quadros e que a crise da educagdo, como a concebemos e
definimos, e manifestagdo desse abandono, dessa orfandade’.
(SALM, 1984:41)
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Ja Gaudéncio Frigotto, em texto publicado um ano apés o referido a
Salm, mostra a seguinte opiniao:

“é a especificidade da organizagdo e da divisdo social e
técnica do trabalho no Brasil, que lhe permite prescindir da
expansdo da escolarigade e da qualificagdo da escolapara o
trabalho, gerao fracasso do ensinotécnico e profissionalizante
e a prdpria crise da universidade.” (FRIGOTTO, 1985: 187)

Maria Laura P. B. Franco, em uma pesquisa em andamento em 1984,
aqual pretendia oferecer subsidios para a defini¢ao de uma politicaeducacional
para o ensino de 2° grau, afirma saber “perfeitamente que as supostas
necessidades do mercado de trabalho, em termos de escolarizagao, néo
existem”. (FRANCO, 1984: 26) Sua afirmagao certamente foi deduzida
empiricamente, sendo valida para a realidade analisada. Mas seria esta a
tendéncia de entdo? Hoje passaram-se 7 anos e a discussao mostra-se
diferente. Mesmo naquela época os sistemas escolares dos paises
desenvolvidos mostravam-se atentos para a evolugao das forgas produtivas
deste modo de produgao.

Salm, ao colocar como central na crise da educagao a orfandade em
relagdo ao capitalismo, desloca o eixo da crise, que aumenta quando nao
damos conta de entender a educagao em toda sua complexidade e,
fundamentalmente, como se comporta a educagao no que diz respeito as
relagdes entre capltal e trabalho.

Isto nao significa desconhecer o fato, varias vezes ja analisado, de que
a empresa tem sua propria pedagogia, de que a empresa nao prestigia a
formagéo que € dada fora de seu controle. Mas ao invés de ela se afastar da
escola, e deixa-la a mercé de nés educadores, penso que o que ela faz é
justamente prestigiar a formagao que é recebida dentro do seu controle. Creio
nao ser necessario especificar as inumeras formas de controle que o capital
tem sobre a escola.

As dificuldades na analise da escola advém de inumeros fatores.
Acrescento mais um citando Enguita quando analisa a obra de Bowles e Gintis:

“a contradigdo principal da escola consiste em que faz parte
da esfera do Estado democratico liberal - organizado em
lfornodos direitos dapessoa - mas deve preparar os estugantes
para se integrarem na produ¢ao - organizada em torno dos
direitos da propriedade,” (ENGUITA, 1930: 118)

Este alerta é importante uma vez que as analises produzidas nao

mencionam a propriedade da fabrica. Por mais que o trabalho se qualifique,
o trabalhador nao é dono de seu tempo nem do que produz. Pelo contrario,
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quando methor faz, em qualquer modelo, maior a extragao de mais valia por
parte da classe capitalista.

Entretanto, ainda cabe perguntar por que no Brasil o desenvolvimento
do capitalismo se configurou de forma diferenciada. Qual sera a verdadeira
extensdo do modelo JIT no Brasil? Até que ponto as industrias aqui instaladas
utilizarao as novas tecnologias? Em que ramos de atividades encontraremos
estes modelos? Enguita chama a atengao para algumas destas questoes:

“Ao contrédrio do que pensa o saber convencional sobre
as novas tecnologias, estas nao se traduzem em um
enriquecimento, mas ao contrario, num empobrecimento do
contetido do trabalho para a imensa maioria da populagao.”
(ENGUITA, 1990: 119)

Enguita faz esta observagao baseando-se em literatura (Marx e
Braverman). Precisamos verificar empiricamente; esta é uma das nossas
importantes tarefas.

Silva, analisando as contradigoes fundamentais do capitalismo, cita
Marx em uma passagem que nos mostra claramente que nao podemos
entender a base técnica como permanente®:

“Aindustriamodernanunca encaranemtrata a forma existente
de um processo de produgao como definitiva. Sua base
técnica é, por isso, revolucionaria, enquanto a de todos os
modos de produgdo anteriores era essencialmente
conservadora.” (SILVA, 1990: 175)

Isto ajuda a explicar as constantes transformagdes que estamos
vivendo na base técnica deste modo de produgdo e as conseqlientes
transformages nas relagdes sociais. Nao podemos estabelecer processos
definitivos em relagao a tecnologia, ou como o capital vai utilizar a ciéncia. Em
certo periodo a exigéncia era a especializagao do operario, hoje parece haver
uma maior qualificagao. Entretanto, estas constatagoes nao se dao de modo
global. Diferentes realidades coexistem até outras modificagdes alterarem o
cenario onde habita o capital. A educagao nao esta fora deste processo, e é
justamente porque as necessidades do capitalismo para com ela se modificam
que a escola se modifica.

DESENVOLVIMENTO DESIGUAL DO CAPITALISMO

O modelo capitalista criou dois mundos distintos e simuitaneamente

4. MARX, Karl. O Capital. Séo Paulo, Nova Cultural, 1985, v. 2, p. 89.

108



Educ. e Filos., Uberlandia, 7 (14): 99-118, jul./dez. 1993

regidos pelo mesmo paradigma. Criou absurdas contradicoes que fazem
conviver no mesmo Planeta o velho e o novo, o tradicional e o moderno, a
fartura e a absoluta caréncia. Mercados de avidos consumidores, que jogam
fora objetos em plena capacidade de uso para adquirirem outros de mesma
utilidade, com sutilezas que os diferenciam. De outro lado, populagoes inteiras
desprovidas de qualquer capacidade de consumo.

Enguanto no 1¢ mundo a disputa é pelos mesmos consumidores que
podem comprar mercadorias idénticas, quase que diariamente, em paises
como o Brasil o sonho da maioria nao € um aparelho de TV estéreo, com
controle remoto, pois arrisco a dizer que a maioria nao sabe o significado do
conceito “controle remoto” e se atrapalharia ao ter de pronunciar a palavra
estéreo.

*O desenvolvimento cientifico-tecnolégicona grandeindustria,
pelarelagaode produgao, deixa de ser elemento de satisfagao
das necessidades sociais para tornar-se elemento de
expropriagdo da riqueza socialmente produzida.” (NEVES,
1991: 32)

Nao se trata de combater o desenvolvimento cientifico e tecnologico, o
conhecimento, a maquina, voltarmos a escravidao do homem pelo trabalho.
Como nos ensinou Marx, o problema nao esta na maguina em si, mas na sua
utilizagéo capitalista:

“E um fato indubitdavel que a maquinaria ndo e, em si,
responsavel pela ‘liberagdo’ dos operarios dos meios de
subsisténcia. Ela barateia o produto e aumenta sua quantidade
no ramo de que se apodera e deixa inalteradas as massas de
meios de subsisténcia produzidos em outros ramos industriais

As contradigées e os antagonismos inseparaveis da
uti/izagéo capitalista da maquinaria nao existem porque
decorrem da prdpria maquinaria, mas de sua utilizagao
capitalista! Ja que, portanto, considerada em si, a maquinaria
encurta o tempo de trabalho, enquanto utilizada como capital
aumenta a jornada de trabalho; em si, facilita o trabalho,
utilizada como capital aumenta sua intensidade; em si, & uma
vitéria do homem sobre a forga da natureza, utilizada como
capital submete o homem por meio da forga da natureza; em
si, aumenta a riqueza do produtor, utilizada como capital o
pauperiza etc.” (MARX, 1988, v. |I: 54-55)

Neves observa bem que:
“Os conflitos sociais do capitalismo industrial nao tém

origem na rejeigao das inovagées cientifico-tecnoldgicas pela
classe trabalhadora: eles tém sua génese, isto sim, na
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gtilizaga‘o capitalista destas inovagées.” (NEVES, 1991; 34-
5)

O mecanismo central de exploragao nao é apenas a maquina. Ela
existira durante o capitalismo e ap6s este no modo de produgao que o suceder.
A industria nao é neutra, mas é fundamental para a geragao de forgas
produtivas que garantam a qualidade de vida para um volume tac grande de
seres humanos que hoje convivem. Desvendar como se da a divisao entre
trabalho manual e intelectual & desvendar como o capitalismo se apropria da
maquina, da ciéncia e da tecnologia. E descobrir que a separagao entre
concepgao e execugao decorre dos mecanismos de extragao de mais valia,
€ condigao imanente da propriedade privada, do fato de poucos terem muito
e muitos terem quase nada.

A flexibilidade da produgao se impds nos paises de primeiro mundo
porque o Fordismo deu conta de suprir os mercados com suas abundantes,
massivas e baratas mercadorias. No terceiro mundo nao ha uma massiva
satisfagao de suprimentcs e demais mercadorias. Aqui, se a flexibilidade
torna-se necessaria é porque nao temos renda per capita (estamos entre as
50 ou 60 nagdes em renda per capita). Cabe discutir se as benesses do
fordismo (produgao em massa, etc.) ja estao superadas em paises como o
nasso. Naoteriamos que produzir alimentos em massa, geladeiras em massa,
onibus, tratores em massa?®

Dai advém nova contradigao. Quem conseguiria adquirir estes bens?
Nosso mercado de consumidores esta em torno de 20% da populagao (30
milhdes de habitantes). Nossos favelados, boias frias, colonos sem terra,
posseiros poderiam comprar geladeiras e freezer? Nosso Estado poderia
implantar politicas de saneamento? Ao lado de uma politicade massas nossos
capitalistas deveriam eram pensar uma politica de distribuigao de rendas, de
salarios dignos que gerassem poder aquisitivo. E para isto modificagoes na
educagao tornam-se inevitaveis.

Intelectuais, representantes do capital e a prépria burguesia nativa
comegam a se aperceber, em pequeno numero mas de forma crescente, a
importancia de vincular educagao com a atragao de capital do exterior. Parece
se darem conta de que o capitalismo sé vai investir aqui se tivermos educagao,
que passa a ser hoje sinonimo de mais valia. Antonio Ermirio de Moraes
escreveu na Folha de Sao Paulo que é necessario iniciar o0 mais rapidamente
uma grande cruzada nacional pela educagéo. Diz que s6 os paises que
investem em educagao conseguem chegar ao primeiro mundo, defendendo a
necessidade de:

5. Para exemplificar, basta comparar o nimero de televisores por mil habitantes, em 1988, que no
Brasil era de 194, enquanto no Japéo era de 589 e nos EUA chegava a 812. (FOLHA DE SAO
PAULO, I-14, 1/9/91)
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“organizar cursos cuja principal finalidade, além de ensinar,
seria aquela de transmitir ao jovem um novo senso de
responsabilidade, sem apresengade professores e inspetores,
numa prova de confianga na decéncia do jovem.” (MORAES,
1891:1-2)

Pois este senso de responsabilidade, auto-confianga e determinagao
sao caracteristicas do novo trabalhador que surge com o Modelo Japonés.
Para Gilberto Dimenstein os 60 milhoes de analtabetos e semi-analfabetos
colocam o Brasil na pré-histériada cidadania, observando bem que € o proprio
desenvolvimento econdmico que esta ameagado:

“Esgota-se rapidamente o tempo em que podia crescer com
mao de obra abundante, sem qualificagao e ignorante. Os
novos e inexordveis padrées de tecnologia exigem um
trabalhador mais preparado e capaz de controlar a qualidade
do produto.” (DIMENSTEIN, 1991:1-14)

Ja Ricardo Semler, em discurso proferido quando da homenagem aos
lideres empresariais pela revista “Balango Anual”, critica a mentalidade
empresarial brasileira, digna de um pais que bate as portas do quarto mundo.
Constata que o faturamento das nossas mil maiores e melhores empresas é
menor que ofaturamento de duas empresas japonesas, diz que o empresariado
nacional nao esta preparado para atravessar a ponte em diregao ao Primeiro
Mundo:

“A questao da obsolescéncia dos parques fabris, da neces-
sidade de buscar produtividade, qualidade e outros concei-
tos tais é secundaria quando comparada com a falta de uma
mentalidade moderna.”

O préprio capitalismo amplia as condigdes de seu desenvolvimento
desigual. As contradigbes seguem a mentaiidade que ele préprio cria. Nossa
burguesia tornou-se dependente do capital internacional, tornou-se incapaz
de administrar-se. Enquanto nos paises desenvolvidos a politica educacional
é no sentido de oferecer qualidade, os pesquisadores sao fundamentais e
novos métodos gerenciais sao utilizados, absorvidos e novamente modificados,
aqui a confusao que paira entre nossos capitalistas torna-se impressionante
e assustadora.

EDUCAGAO E DEPENDENCIA NO TERCEIRO MUNDO

O capitalismo produz nossa dependéncia econémica, mantém as
relagdes de poder inalteradas, recria as condigdes necessarias para aprofundar
a exploragao. Dificulta a criagao de canais de mobilizagao e organizagao no
sentido de romper a inércia que torna inacessivel o primeiro mundo.
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Acreditar que seremos capazes de chegar ao mundo desenvolvido nao
basta. Apenas com credubilidade nao produzimos ciéncia. Precisamos partir
para analises cientificas, com trabalhos empiricos, interdisciplinares, na
busca de uma defini¢ao precisa do que aqui se passa, para, entao, entendendo
o processo produtivo, entendermos o papel desta escola, e como ela pode se
juntar a outros instrumentos de luta de classes.

Noés educadores precisamos sair fora da escola, entender a sociedade
e seus determinantes macro-estruturais, para, apds, podermos entender os
processos micro - sala de aula - e como estes diferentes processos se
interpenetram e se interinfluenciam, se interdeterminando.

Observamos como as novas tecnologias aumentam as contradigdes do
mundo da produ¢ao. Concentragao de renda e excedentes de desempregados
sao constantes que n&o se resolvem com novas tecnologias. Pelo contrario,
este processo se aprofunda e faz crescer o numero dos que estac a margem
da sociedade.

O crescimento do mercado informal € um fendmeno importantissimo,
que tem de ser levado em conta, juntamente com fenémenos do tipo menores
abandonados, filthos de menores abandonados, gangs, bandos de exterminio,
tréfico, prostituigdo, etc. Certamente, a base destes fendomenos é a forma de
desenvolvimento do capitalismo, que merece por si s6 ser estudada e
compreendida em toda a sua extensao pelos profissionais da area de ciéncias
humanas em justaposi¢ao com os das demais areas de conhecimento.

Se usarmos atecnologia poderemos perder empregos pela automagao
e ganho em produtividade, se nao utilizarmos perderemos em competitividade
e perderemos empregos. Frigotto cita Schmitz, que conclui:

“Portanto, a questao que se coloca para os paises em
desenvolvimento nao pode (ou ndo deve} ser se vale a pena
adotar as novas tecnologias, e sim sob que condi¢ées elas
devem ser adotadas." (in FRIGOTTO, 1989: 39)

Ja analisamos anteriormente que a maquina nao é um mal em si. Sao
as relagbes sob o capital que geram as contradigoes, criam massas de
desempregados e concentram a renda. Portanto, as novas tecnologias nao
podem ser analisadas fora do contexto da utilizagao capitalista. Mesmo ai, o
que acontece é um aumento da demanda por capacidade cognitiva do
trabalhador:

“a demanda por habilitagao manual decresce a medida que
o0 aumento da produtividade passa a ser determinado por
maquinas microeletrénicas. A menornecessidade de destreza
manual do trabalhador que operava a maquina é substituida
por uma relagdo mais intelectualizada com o equipamento.
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Passa-se a requerer maiores conhecimentos matematicos,
capacidade de abstragao e capacidade de antecipar situagoes
futuras.” (PINTQO, 1991: 66)

Em contraposigao, vimos que no Brasil (nos demais paises
subdesenvolvidos a realidade se repete) a aplicagao em educacgao € minima,
nao se investe nem em tecnologia nem em mao de obra. Praticamente nao
existem projetos educacionais. Desta forma, podemos pensar que os planos
do capital internacional para nés sao outros;

“As multinacionais, ou o Primeiro Mundo, poderiam estar
exportando para o Terceiro Mundo a linha de montagem, ou
a industria mais conflitiva do ponto de vista das relagoes
capital/trabalho, enquanto res?atar/a para si o nucleo mais
nobre, com pessoal mais qualiticado, que trabalha com mais
autonomia e, portanto, com maior potencia/ de decisao sobre
seu trabalho. “PINTO, 1991: 76/77)

Esta feliz hipdtese de Pinto talvez ajude a explicar porque no Brasil a
divisao social e tecnica do trabalho continua prescindindo da qualificagéo
escolar do trabathador, como o préprio operario declara: “Para eles (os
operarios), o saber de quem se fez na fabrica € mais util, logo vale mais do que
o saber de quem aprendeu na escola”(FRANZOI, 1991: 131). O que contribui
decisivamente, isto sim, para agravar a crise que vivemos hoje na edugao
institucionalizada.

Como assinala Bourdieu em sua obra e especiﬁca em entrevista
realizada por Luidke, publicada em Teoria e Educagéo n® 3, “o sistema escolar
contribui (é esta a pa/avra importante) para reproduzir a estrutura social’ (in
LUDKE, 1991: 4). E impossivel pensarmos a reprodugao da estrutura social
sem atrelarmos este fato a estrutura econémica e sua base técnica. Portanto,
parece evidente que aescolatem de estar vinculada e servindo aos interesses
da indUstria capitalista.

Neste contexto, mais ou menos qualificada, sé a forca de trabalho &
capaz de gerar valor. Se este valor acrescido a mercadoria fica nas maos do
proprietario, se quem acrescenta o valor nao controla seu tempo, nao vejo
como tenha se esgotado a exploragao. As contradigdes principais dentro do
modelo capitalista continuam as mesmas. Mas para continuarem as mesmas
€ necessaria uma constante reorganizagao das classes dominantes,
respondendo as exigéncias da classe trabalhadora a fim de manter a base de
exploragao inalterada.

PARA ONDE VAMOS?

Ao modificar as relagdes que o trabalhadortem com a maquina por uma
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relagédo mais cientifica e tecnoldgica, a nova industria passa a necessitar de
um novo tipo de trabalhador, com uma aprendizagem mais proxima a
conceitos e abstragées cientificas. Isto remetera a sociedade para repensar
seu Sistema Educacional, como ja fez a Europa, o Japao, a Coréia, para citar
alguns. E tarefa de nés educadores repensarmos este quadro evolutivo
baseado na automagao e na microeletronica para nao sermos submetidos aos
interesses do capital sem nem estarmos sabendo que dele prosseguimos
servos preparadores de doceis mercadorias geradoras de valor, com o Unico
fim de acrescer o capital. Concordo com Frigotto quando diz:

“a questdo fundamental e adequada nao € saber qual a
fungdo da escola, o que ela deve ser, mas que forgas sociais
concretas acabam estruturando uma determinada escola e
praticas educativas. Partindo da analise dessas forgas sociais,
€ possivel pensar formas de estruturagao diversas e uma
nova fun¢éo para a propria escola.” (FRIGOTTO, 1989: 35)

Nao se trata de ficarmos no plano do “deve ser”, torna-se urgente
delimitarmos cientificamente arealidade estrutural e conjuntural do capitalismo
hoje. Essas revolugdes na base técnica da produgao remodelam,
periodicamente, a estrutura da industria e do processo de trabalho, afetando
o conjunto das relagdes socio-culturais e econdémicas. Uma grande massa de
desconhecedores da ciéncia, ignorantes e incompetentes para as novas
tarefas surgem. Surge, portanto, a desqualificagao para as novas exigéncias
da industria e dos demais setores produtivos que sofrem a introdugao da
informatica, restando a estes oingresso no desemprego estrutural, ourecorrer
a outras formas de sobrevivéncia conforme as citadas anteriormente.

“A medida que aumenta a produtividade social para um
mesmo produto social, passa-se a utilizar menos trabalho
social. A menos que a produgdo cresga lanto quanto a
produtividade, sobrara trabalho. E esse tempo sera igual ao
desemprego ou a redugao da jornada de trabalho. Este sera,
portanto, um problema diante do qual a sociedade
automatizada capitalista devera se colocar: o que fazer com
a populagao excedente?' (PINTO, 1991: 59)

Uma solugéo facil seria propor a distribuigao dos lucros ou aredugéao da
jornada de trabalho, aumentando o nimero de operarios necessarios. Mas o
capital nao aceita ser dividido. Sualdgica é adamultiplicagao, ada concentragéo.

Vemos aprofundar a contradigao por termos um excedente de méo de
obra desqualificado, alienado do mundo e termos um outro tipo de excedente
escolarizado, com consciéncia politica, que também nao consegue colocagéo
no mercado atual. Em contrapartida, as novas tecnologias requerem
trabalhadores mais flexiveis, mais instruidos e responséaveis, tendo em vista
que deverao controlar maquinas mais sofisticadas, complexas e onerosas.
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Como o capital concilia estas questdes? Sera necessario conciliar?

“naoha clareza de que o sistema produtivo esteja interessado
no individuo politécnico, e sim numa certa quantidade © de
pessoas melhor formada em educagao geral. (PINTO, 1991:
80).

Estas questées indicam que o trabalho continua sendo categoria
fundamental de analise da sociedade atual, pois a relagao dialética trabalho/
homem define a relagdo humana com o conhecimento, com a natureza,
consigo mesmo e com os outros homens. Estamos longe de uma sociedade
sem trabalho. Nao sera apenas conseguindo forgas produtivas capazes de
liberar o homem do trabalho - isto, parece, seria possivel conseguir - que se
fard com que o homem se liberte do trabalho fatigante, substituindo-o
plenamente pela maquina. Sera, isto sim, substituindo-se as relagoes de
produgao, acabando-se com adivisaotrabalho manual/intelectual, devolvendo
o tempo ao homem.

Nao setratade retomarmos acrenga prépriados economistas partidarios
da teoria do capital humano, da educagao como investimento produtivo, pois
a igualdade de oportunidades é reaimente um mito, e a massa de estudantes
nao se beneficia do que a escola pode oferecer. Ela oferece o que serve a
indUstria e sao recrutados aqueles em quantidade e qualidade que interessam
a industria.

As analisesfeitas anteriormente pelos educadores e teéricos da educagao
no Brasil nao podem ser consideradas erradas pelo que significam no
momento analisado. Mas nao apontavam para o futuro, ou se apontavam nao
davam-conta das constantes modificagoes que a base técnica do capitalismo
impde ao modo de produgao, como nos ensinou Marx em passagem ja
mencionada anteriormente.

Na verdade, a chamada revolugao tecnolégica € mais uma forma de
extragao de mais valiarelativa, pois aumenta a forga produtiva do trabalho em
geral, uma vez que altera o processo de trabalho, reduzindo o tempo de
trabatho socialmente necessario para produzir uma mercadoria, isto €, “que
um menor quantum de trabalho adquira portanto a for¢a para produzir um
maior quantum de valor de uso." (MARX, 1988 - V.I: 239). Na mesma pégina,
Marx diz que para o capital produzir mais valia transformando trabaiho
necessario em mais-trabalho:

“tem de revolucionar as condig¢ées técnicas e sociais’ do
processo de trabalho, portanto o0 préprio modo de produgao,

6. Grifo meu.

7. Grifo meu.
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a fim de aumentar a forga produtiva do trabalho, mediante o
aumento da forga produtiva do trabalho reduzir o valor da
forca de trabalho, e assim encurtar parte da jornada de
trabalho necesséria para a reproducdo deste valor.” (MARX,
1988 - V.I: 239)

Para compreendermos o que se passa hoje, basta compreendermos a
forga de trabalho aqui mencionada por Marx nao no sentido individual do
trabalhador®, mas no sentido coletivo da forga de trabatho, isto é, da classe
trabalhadora.

E esta, e ndo outra, a conseqiiéncia desta revolugao nos meios de
trabalho. A introdugéo das novas tecnologias o que faz é isto. O que se passa
é que tornou-se impossivel para o capitalismo crescer através de tecnologias
que exploremaindamais o componente muscular. A exploragao do componente
intelectual do trabalho parece ser a salvagao para o capital. E esta a
qualificagdo que aumenta com as novas tecnologias.

Este artigo nao se propos precisar a extensao darevolugaotecnologica,
nem delimitar seu desenvolvimento nos paises atrasados. Mas creio ser esta
uma questao fundamental na andlise darelagao da educagao frente ao mundo
dotrabalho. As relagoes capitalistas sao predominantes em nossa sociedade,
e sua base é a inddstria.

Nos educadores devemos estar atentos ao que se passaforadaescola,
na macro-estrutura, pois os fenbmenos micro - sala de aula, escola - se
influenciam o coletivo social, deste sao conseqiiéncias. Devemos analisar
como o capital se reorganiza, encontrando novas formas de extragao de mais
valia relativa para dar prosseguimento a exploragao que o reanima. Se nao
realgarmos os conflitos, expondo as contradigoes, estaremos confinados no
escuro da ignorancia, sem uma pedagogia que nos auxilie a explorar as
mudancas e impulsiona-las a uma outraldgica que nao a do capital. Como nos
ensina Passeron: )

“é antes de tudo por suas omissées (...) que a escola
colabora para a reprodugao das desigualdades sociais: a
pedagogia mais conservadora é sempre a pedagogia da ndao
pedagogia." (PASSEROM, s/d: 7)

Pois é justamente na analise do para onde estamos caminhando que
saberemos para onde estamos indo. Sem saber onde estamos indo, corremos
orisco de mudarmos a trajetdria e dar no mesmo lugar da onde queriamos nos
afastar.

8. Andlise esta impossivel hoje quando a globalidade dos capitalistas se apropriam da giobalidade
da mais valia produzida peia globalidade dos trabalhadores.
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