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O CONCEITO DE EMANCIPAGAO COMO UMA NOVA META
EDUCATIVA NA FORMAGAO HUMANA

Ernesto Candeias Martins

Resumo

Entre as questdes teleoldgicas e antro-polégicas de ambita
educativo, que nestaépocamarcam clara e sistematicamente
todas as dimensé6es do “actuar/ser humano”, destacamos
especialmente o conceito de “emancipacag”. Este termo
pedagdgico influente na acgao educativa, tende a libertar a
crianga/jovem das coergoes, disciplina/autoridade exteriores,
sendo visto pelos pedagogos como uma nova meta ou fim
educativo (normatividade categéricado homem). Ele constitui
a“chave” do entendimento humano e do mundo posmoderno
cheio de movimentos emancipadores e autonomos. A sua
importancia no processo formativo € o de conceber a
“educacdo” ou "formacdo” como uma acgao dinamica
processualnos“meios” e nas “situacdes/ambientes doeducar
integralmente o homem.

“Emancipagao” (de e no homem)/’autonomia”
eliberdade (de e no homem) saotermos analogos e correntes
nos meios educativos (emancipagao dos jovens/geragoes,
damulher, movimentos socio-culturais, econdomicos e politicos,
emancipacgao das étnias e poves nacionalistas,...)
apresentando-se as vezes com significados contraditérios na
area das Ciéncias Sociais e Humanas. A conotacao
comparativa que vulgarmente utilizamos entre “emancipagao”,
“autonomia’e’liberdade”, os valores/interesses /
necessidades, as afitudes e comportamentos, sao
normatividade que partem das reinvidicagbes dos grupos
sociais, das novas geragdes/valores e dos avangos cientifico-
tecnolégicos, que modificam as normas educativas
(pré)estabelecidas. O seu uso, as vezes vulgarmente mal
utilizado nas situagdes/contextos/ambientes, levou a uma
desconfiangadaverdadeira meta educativa da“emancipagao”.

Em qualquer campo do saber humano falamos
com obsessdo da necessidade de “autonomia”/
“independéncia”ou“emancipagao”livre de educaracrianga/
jovem, convertendo-se num “talisma” do processo formativo

* Professor da Escola Superior de Educagac Castelo Branco, Portugai.
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superador dos obstaculos que podem satisfazer os objectivos
e metas educativas do homem a emancipar.

Os conceitos pedagogicos (em geral antinémias)
mencionados actuam inter/intra-individualmente de modo
progressivo na formagao da personalidade, na liberdade real
(razao critica, cultura, espirito...) nos valores/interesses/
necessidades/motivagdes de formagao de “ser pessoa”, nas
pré-disposicoes das atitudes e dos comportamentos do
individuo na sua conquista de “autorealizacéo”.

1. A DIMENSAO ANTROPOLOGICA DO TERMO “EMANCIPAGAO”

Opontode partida deste breve estudo pedagogico, nasce do pressuposto
que o conceito “emancipagao” subjace explicita ou implicitamente numa
concepgao antropoldgica, como achave interpretativa da formacéo do homem.

O conteldo antropolégico das teorias da educagao (a interpretagao
normativa do “ser” ao “dever ser”, passando por um “poder ser”), constitui
o elemento correspondente da concepgao pedagogica (dimensao axiolégica
e teleolbgica) de todos os factores de intervencao (socializagio e
individualizagao) do processoinstrutivo e educativo do serhumano (SHEUERL,
H. 1985:30).

Qualquer acgao educativa (projecto} orientado a uns fins determinados
que especificam o termo “educagao” (intencionalidade, autorealizagéo e
optimizagao) apresentam uma perspectiva “antropogenética” (= educar é
engendrar ohomem em que apergunta pela educagaorefere-se ainterrogagao
pelo “ser” e “dever ser”). O ser humano consiste num educar para “um fazer
ou realizar-se” na vida/mundo, fabricando ou configurando a sua biografia
(FULLAT, O. 1987: 73).

KANT sustentava que a diferenga entre o “bruto” (animal) e o homem
radica que este “chega a ser fazendo-se no actuar” pela educacgéo. Ser
homem consiste a obrigagao do educar livre nas instituigoes. O processo
educativo tem como agente/actor o homem, em que a explicagao desta acgao
€ tipicamente antropoldgica e teleologica (o homem € um auto-educando
esforgado)..

A antropologia pedagdgica desenha um modelo integral de homem
e educagéo (homem ideal, maduro, emancipado ¢ livre) com fins e objectivos
coordenadores de todas as dimensdes essenciais do acto educativo. A
Pedagogia como Ciéncia da Educagao tem no homem o epicentro do
‘saber fazer” etoda a acgao prética orienta-se a uma concepgaoc de educacgao
e/oude homem (antropologia e educagao sao duas realidades implicadas). Os
esforgos de muitos pensadores (Dilthey, Bergson, Husserl, M. Scheler, G.
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Marcel, Mounier, Jaspers, Heidegger,...) levaram a descobrir a verdadeira
“indole” da prépria vida humana e dos métodos/técnicas para a compreender.

A nova meta educativa da emancipagao une-se ao resultado duma
nova antropologia integral que defenda, a partir da concepgdo de homem
como totalidade especifica as trés dimensoes basicas:

a) natural (ser)
b) cultural/sociedade
c) pessoal (dever ser)

O homem como agente cultural configura histdrica e socialmente a sua
personalidade pela cultura que produz e também a realidade pessoal livre,
dialogica e comunicativa e espiritual, que o faz ser distinto. A dimensao
dialégica ou interpessoal do homem, apresenta-se na sua estrutura num

comportamento de “dialogicidade do homem com o mundo dos objectos
e dos sujeitos™

Na abertura do homem ao mundo, a sua dimensao relacional
(“dialogicidade™, permite aauto-consciénciado “EU” pessoal, construido
desde a realidade do mundo. O caracter dialodgico (na realidade pessoal/
primordial) aparece no “encontro com o outro”. O homem necessita dos
outros para a sua auto-consciéncia e realizagao?.

Uma antropologia polarizada a volta duma consciéncia individual e
auto-suficiente, dirige-se ao conhecimento objectivo e ao dominio/autoridade
do mundo datécnica/ciéncia, mas dificilmente poderareconhecer as dimensdes
humanas (pessoais, ético-morais, religiosas,...). No sentido contrario uma
antropologia que evidencie a comunhao imediata com o outro homem no
mundo, recusara a auto-suficiencia humana, sentindo-se polarizada pela
responsabilidade/atitudes comportamentais frente ao “outro”, que
necessita de também de realizar-se em comunhao com ele.

M. BUBER e E. LEVINAS sao dois representantes duma antropologia
contemporanea, que confere a primacia das relagdbes com os outros no
pensamento sobre o homem. O centro da antropologia filoséfica de BUBER

1. X. ZUBIR! afirmava que a pessoa encontra-se implementada intelectivamente no ser para
realizar-se. Na sua unidade como pessoa realiza-se a ele mesmo pela complexidade do “viver”
com as coisas, com ele e com os outros. Este "com” é uma caracteristica ontolégica da pessoa
enquanto tal. A vida de todo o ser humano € constitutivamente pessoal. Ele orienta o mundo/
realidade duplamente para ele e para o mundo, impregnando-se neile e desde ai estabelece a sua
posigao/lugar. No seu distanciamento a realidade primordial vivencia-se como sujeito no mundo
dos objectos e dos outros. X. ZUBIR!, 1963 El hombre comg realidade personal, Madrid, 370.

2. E. MOUNIER afirmava que a pessoa revela-se ou desvela-se na sua presenga dirigindo-a para
o mundo e para os outros, fazendo que ela seja pessoa. O homem € um ser individual orientado
ao mundo e em comunhao constante com as outras pessoas dentro da mesma realidade ou
mundo.
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é a estrutura dialogal ou interpessoal do homem? enquanto LEVINAS

encaixa outras dimensoes* da relacao dialogal humana.

Por outro lado, JASPERS (1968: “Filosofia”) parte da comunicagao
como origem da existéncia. Ela chega a si mesmo com o outro: ser homem é
ser em comunicagao. Esta dimensao dialégica humana ilumina-se peia
palavra e 0 amor®. O fendmeno da existéncia humana nao é a reflexao do
cogito nem a contemplagao da natureza/procura e a opgao dos valores, nem
a transformagao técnico-cientifica do mundo, mas sim a interpelagao do
homem como pessoacomo outro serhumano nodialoqo, palavra/informacgao
e o amor nas acgbes. A abertura humana aoc mundo e 0 seu encontro
pedagdgico tem significado pela educacgao.

A liberdade ¢ a abertura no homem (JASPERS) para pressupor a
independéncia/autonomia/emancipagao o poder de decisao e a felicidade. E
impossivel sem essa abertura da liberdade, aeducagao permitira comunicagao
intersubjectiva na realizagdo do SER-nele-Mesmo (pessoal, afectivo, ético-
moral, existencial,...). Acomunicagac humana devefundamentar narealidade
primordial do homem, o gser pensante, aberto e livre. A educacgéao joga o
papel de preparagao emancipadora do homem para a existéncia aberta nos
outros (atitudes, valores, comportamentos,...) em comunhao participativa e
activa, dando sentido a accao dos fins educativos (“projecto de
autorealizacéo”).

Vivemos uma sociedade posmoderna (J.F. LYOTARD) em que a
emancipagao € o marco referencial pluridimensional do actuar humano. E

3. BUBER propée uma relagao "EU-TU"” na base do "primum cognitum”. Antes da relagao
independente com o mundo, cada "EU” tem uma relagao com o outro (*TU"). O encontro € o de
uma autentica reciprocidade no fazer-se autenticamente EU e o outro autenticamente TU. A
relagéo entre pessoas dé-se no espago interpessoal, em que a verdadeira realidade é o encontro
das pessoas na “intersubjectividade”. BUBER, M. 1956: YO -TU, B. Aires, Losada.

4. LEVINAS caracteriza duas ideias principais:

a) critica radical a “egologia do “cogito erqum sum" de Descartes;

b) afirmagéo do outro como verdade fundamental do homem e lugar das suas dimensbes
metafisicas/religiosas.

Designa o pensador judaico por “epifania do rosto” a certeza do outro como outronas suas

experiéncias metafisicas/religiosas. Este reconhecimento intimo/privado ético- moral, objectivo
e cognitivo do outro no mundo, determina no “OUTRO" revela-se/manifesta-se (epifania), brota
na minha existénciaimpondo-se com segurangaasua proprialuz ('rosto”). Este reconhecimento
concreto do outro no mundo (SER indigente e necessitado) une-se a dimensao ética. LEVINAS
supera, assim, as posigbes de Buber e G. Marcel e aproxima-se as perspectivas de Mounier.
LEVINAS, E. 1961: Totalité et infini, Den Haag.

5. K. JASPERS admite a interrelagao “Eu - Outro” pela comunicagao pela palavra e o amor (aqui
coincide com L. Coimbra). A palavra maniiesta-se pela revelagado da estrutura dialogal e
interpessoal da existéncia. A palavra recebida, a que pertence a cultura determinada e a visao
do mundo (coisas e sujeitos) e a palavra activa (o pensar/desenvolvimento humano expresso
na linguagem informativa) séo a revelacao da pessoa. Na palavra é o outro pessoalmente que
se expressa/manifesta-se e comunica a nossa existencia.
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obvuo que o conceito tem diversos usos nalinguagem pedagoégica e educativa,
as vezes contraditérios (anos 70/80) nas Ciéncias Sociais. Equiparar
“emancipagao”/"autonomia” e a “liberdade” € um uso comum, devido as
reinvidicagoes polmco -sociais e culturais de grupos emancipadores de pressao.
Contudo, o conceito “emancipagao” no ambito politico-social e moral € uma
categoriaantropoioégica, que determina as condigbes constitutivas danatureza
humana no processo de configuragao formativa (GUNTER, H. & WILLEK],
1978: 130ss).

2 - A “EMANCIPAGAO” E A EDUCAGAO: VISAO HISTORICA
a) Visao Historico - educativa

O termo “emancipado" significava na republica romana o acto juridico
pelo qual o pai de familia (“pater familias”) libertava ou autorizava o filho do
poder da “patria potesta”. O filho desprendia-se completamente da familia,
transformando-se “sui iuris” no ambito do direito civil. Este conceito juridico de
“emancipagao” caracterizava o acto ou accao definitivo do sujeito,
modernizando-se politica-socialmente a partir do iluminismo e da revolugao
francesa.

A origem do termo enveredou por uma interpretagao filosofica e
pedagoglca ao definir-se como processo, emque alibertacao/liberdadede,
€ imaginada como desenvolvimento gradua! progressivo e de realizagao do
homem idéntico a simesmo. Assim, garantia-se teoricamente no planojuridico
o direito natural:

‘aemancipacéao faz-se, exprimindo-se no processo historico-
filosdfico que evolucionou legalizando um direito natural.”
(SCHUMBOHN, J. 1973: 165)

No séc. XIX/XX o conceito adaptou o “status” esperangador e libertador
politico-social de sentido amplo.

Em algumas épocas falou-se de “emancipagao da burguesia” e
“emancipagao da classe proletaria” num uso pragmatico de independéncia
(minorias nacionalistas, movimentos proletarios,...) em que MARX propoe
uma igualdade jundsca (dlreno moral/liberdade) na sociedade burguésa tendo
como objectivo a “emancipagao da humanidade” pela libertagao colectiva do
ser humano de toda a forma de autoridade/dominio (MARX, 1844). Estateoria
de “emancipag¢ao objectiva” da sociedade, gragas ao poder libertador/
revolucionario da classe operaria nela (mfluxo da psicologia do inconsciente/
psicoanalise) deu uma teoria da “emancipacao subjectiva”. Actualmente
servimo-nos da combinagao “emancipagao objectiva e subjectiva” como ponto
de partida da analise do préprio termo “emancipacao” politico-social e
cultural.
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O conceito classico de “educagao” usou-se sempre em dois planos
diferentes designando a preparagao activa de exigéncia pessoal na vida
pratica efectuada pelas mudangas interpessoais ou caracterizadora daformagao
(de/do e no homem) nas suas metas gerais/objectivos (teleologia educativa)
em relagao ao produto ou resultado (eficaz/sucesso) do processo educativo.
Esta segunda acepgao do termo teve mais éxito ao estabelecer uma relagao
(nég é historico-social) conceptual da “educagao’/"emancipagao” no sentido
moderno.

Aconcepcao de individualidade e processo de individualizagao orientou
a “educagdo” a "emancipagao” do individuo pela CULTURA, conseguindo-o
libertar da ignorancia e subjectividade. Mas, simultaneamente serviu para
transformar a sociedade (processo de socializagao) na emancipagao objectiva
da humanidade.

b) A Pedagogia Emancipadora

A idéia de mudanga da sociedade operou-se dentro da pedagogia
realista do séc, XVIl referindo-nos especialmente ao esquema de Reforma
Pedagogica do saber sistemético na sociedade apresentado por COMENIO.
Este pedagogo avaliou criticamente aépoca e propos um programa restaurador
duma sociedade ordenada. Tal progresso/mudanga apenas seria possivel se
todos os cidaddos da sociedade se ajustassem ao mesmo processo
educativo (sistema educativo da “pansofia”}.

COMENIO teve sucesso no seu programa de organizagao didactica, de
fundo filosofico-cristao, devolvendo a possibilidade duma “orientacédo
educativa” no futuro do sujeito, projectando um sistema bem programatico.
A sua convicgao dum bom modelo didactico contribuiria a transmitir atodas as
nogoes gerais importantes para alcangar a “emancipacdo”/"madurez”.

Este objectivo moderno, que deu a possibilidade de mudar a sociedade
educando-a, nao veio essencialmente da filosofia pedagégica de Coménio,
mas sim da pedagogia do iluminismo. Esta corrente partiu da maxima “que
todos os homens sao por natureza iguais” (seja natureza interna ou externa).
O sistema racional e cognoscitivo proposto admitia o desenvolvimento
progressivo da sociedade. Quando em impossibilidade ou privado da sua
condigdodeigualdade, ohomemtemodireitode libertar-se de (racionaimente
pela lei e direito natural), para efectuar as mudangas da sociedade desde ele
mesmo.

A nova organizagéo social tinha por base o principio racionalizador que
governa a natureza humana na sua totalidade. A esta perspectiva associou-

seum ogtinglsmo pedagdgico ilimitado de confianga no papel da educagao
(HELVETIUS).
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O principio educativo organizacional do projecto de CONDORCET
(Revolugao Francesa) implementou a idéia da instauragac da igualdade
humana e da racionalizagao da convivéncia social transmitida pelo processo
educativo. EstaReformaEducativaerareguladapeia planificagao/programagao
das medidas de politica educativa com formulagao legislativa adequada as
modificagbes das Instituicbes Escolares (a dimensao daacgao pedagogicade
Helvetius - 1758, tinha ja previsto estas mudancas institucionais).

A obra de ROUSSEAU influenciou a reflexao pedagogica e politica do
pensamento modernc®. A solugao pedagogica apresentada no "EMILIO” é o
de uma educacao natural, espontanea, graduatl e “negativa’, que orientava a
formagao da propria identidade humana na base da liberdade e autonomia,
de modo que o educando reagisse responsavel e independentemente e sem
influéncias sociais corruptas. O “status natural” (nao social) é a passagem ao
“status social” com uma nova ordem social e natural nos principios morais de
uma educagao natural (racionalidade maral).

A utopia politica de umasociedade de igualdades e autopia pedagogica
de umaeducagao natural numapessoaautdnoma, maior deidade/independente
(CHATEAU, 1962: 139 ss) distinguia-se em Rousseau como uma correlagao
reciproca.

PESTALOZZI propds-se como abjectivo estruturar a natureza da
sociedade humana, principaimente o jdeal social, numa ordem estrutural das
pequenas comunidades confiando na cultura popular, através do progresso
industrial (Rosseau pretendia aideia de “educagao” como forma reformadora
da sociedade). COMENIO confiava eficazmente no método didactico na
adaptagao dos conteudos curriculares asidades dodiscente. PESTALOZZI
diferenciou-se de COMENIO ao apontar a importancia das condicoes ou
situacdes da relagao pedagodgica (docente/discente) ac longo da acgao
pedagogica. Estarelagao elementarinter-humanatera sucesso pelamediacao
didactica. No “Emilio” a relagao pedagogica é uma condigao fundamental do
sucesso/éxito do processo educativo (instrumental, programatico,
progndstico,...).

O problema pedagdgico entre HERBART e FICHTE (1806)7 centrou-se
na sociedade corrupta que impde influéncias negativas as novas geragoes.
Necessitava-se de uma reforma revolucionaria de base educativa, que
separasse o jovem (I-maduro) do adulto (Maduro), instruindo-o em instituigdes
escolares apropriadas, de modo acapacita-lo das corrupgoes sociais. Tratava-
se de um periodo de transigao fruto do poder da “razao” na acgao humana.

6. O "Contrato Social" de ROSSEAU da uma solugao politica que projecta a ideia de um contrato
social centrado na vontade comum.

7. FICHTE admitia tal como o iluminismo a necessidade de transformar a sociedade educando-a.
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A instituicdo pedagogica na sociedade de transi¢ao, orientou-se nos
principips da instrugao de PESTALOZZ!. FICHTE concebia este modelo de
educagao 6omo perfeito na base da RAZAO e do PROGRESSO. HERBART
demonstrouque FICHTE servia-se da “educagao” com um objectivo politico
de mterpretagao da sociedade, contudo FICHTE propunha que a fungao da

‘educagao” era simplesmente polmca uma vez que (como em Pestalozzi),
prescinde-se da sua propria condicao de sucesso. PESTALOZZI dizia que a
escola é o melhor dos males, esta* solugao de emergéncia’ia a substituir
a familia. A unica esperanga da escola (= "solugao de emergencia”) € o seu
processo racionalizador. HERBART traga as conseqiiéncias historico-
filoséficas desta via, nao como ponto de partida de uma evolugao continua.
mas de uma variagao sem mudangas na vida humana.

O “indole” (dimenséo biopsicosomatica tem caracteristicas
ambientalistas e genéticas) humana na sua estrutura fundamental, nao se
“modifica”, mas pressupbe a aproximagao progressiva a moralizagao. A
Pedagogla geral de HERBART considerava-se um campo de forgas onde se
processa educativamente a moral individual, isto €, as esséncias da
educagéo/instrucgéoéaeducagéomoralecivicadocidadéo.A“emancipagéo”
do homem faz de si mesmo e dos horizontes ideologicos, a insergao na
sociedade propondo modifica-la®.

A educagao nao se identifica com a politica. As mudangas e
transformagdes da sociedade sao deveres politico-sociais, mas pode a
formagao humana actuar nestes &mbitos, nao sendo as fungoes principais da
educacao do homem. Estarepresenta-o de modo integral e eficaz nas acg¢oes
educativas situacionais.

A polmzagao daeducagaonaoresolve odilema“cultura”e a "utilidade/
sucesso” de HERBART. A sociedade moderna fez depender o destino
individual humano na esperanga escolastica em que o problema da “utilidade”
individual/social da educag&o/instrucgéo e importante a utilidade da “cultura”
humanistica confrontado na exigéncia utilitaria da sociedade. A pessoa cultiva
o sucesso eficaz no &mbito pessoal/profissional nas capacidades/motivacoes
e atitudes/competéncias responsaveis fora do &mbito economico. A condigao
institucional do processo laboral® e as mudangas cientifico- tecnologlcas e
sécio-economicas da sociedade exige uma pessoa “Util"/"eficaz”, capaz de
desenvolver as suas fungoes.

A pedagogia da didactica industrial/laboral (LESCHINSKI, A. &
ROEDER, P.M., 1976: 228-320) interpreta a idéia do sucesso/utilidade no

8. HERBART considera a educagao nao como um instrumento domesticador de imposicéo de uma
transformagéo da sociedade e do homem pelas caracteristicas diferenciadoras.

9. A Escola de Frankfurt adapta esta corrente: T. ADORNO, MARCUSE, HORKHEIMER, J.
HABERMAS, etc.
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sentido econdmico, mas com a ideia de cultura (relagao: CULTURA
SOCIEDADE - VALORES) como responsavel da marginacao do dilema de
HERBART. No neo-humanismo a “Cultura” torna-se um ideal erudito,
independente detodas as exigéncias utilitarias dasociedade, masna pedagogia
do socialismo pré-marxista a ideia de “cuitura” surgia da nova relagao do
projecto transformador da sociedade e do homem'®.

A Pedagogia de MARX e ENGELS interrogou-se dialécticamente em
dois modelos: dependéncia politico-social da educagao no capitalisme e a
legalidade do desenvclvimento duma educagao social ou colectiva pela
revolugao proletaria. Nasociedade conservadoracapitalista distinguiu-se uma
educagéao progressista e outra “reacionaria’. A mudanca de relagoes/estrutura
foi o objectivo do marxismo que favoreceu/impediu a “educagao” como meio
de transformacao social pela revolugao proletaria. Esta utopia concreta de
convivéncia social/educativa, sem padroes, estendeu-se ao Estado como via
de formar/emancipar o homem novo.

A realizagao destes objectivos da nova sociedade apresenta uma
pedagogia politica/ideologica e actualmente na sociedade posmoderna
representa uma pedagogia cientifico-tecnoldégica e econdmica. A velha
ideia de formagao de/do homem e o seu actuar social € o da libertagao da
consciéncia critica nacionalista ou minoritaria {emancipagao das etnias,
minarias nacionalistas e culturais, emancipacao dastecnologias e das ciéncias,
jovens,...) traduzido no significado evolutivo e tedrico de “emancipagao’.

Existe uma verdadeira cultura humanistica (valores}, um verdadeiro
neo-humanismo pedagogico numa sociedade libertadora que se interrogaem
utopias pedagoégicasreais e existentes semumrumo emancipador determinado.
A emancipagao do homem pressupbe politico-social-cultural-economicamente
os condicionalismos e as qualidades substanciais realizadas pelo processo
valorativo de aumento/identificagao cultural (SUCHODOLSKY, 1972: 20-34).

c) Implicagoes sistematicas e criticas
O projecto da emancipagao pela educagado no sentido evolutivo/
progressista € aberto as mudangas da sociedade contraria a educagao

personalista e individual, apresentou distintas variagoes histdricas:

1) programacao histérico-filoséfica no futuro do homem numa sociedade

10.Acondi¢io social existente no dilema “cuitura”/'utilidade” (forgas produtoras) nao eraresolvido
(miséria das massas trabalhadoras, falta de consciencializagao. .), obrigando a imp6r uma nova
educagaolibertadora que fosse a verdadeira culturado homem no sentido de instaurar uma nova
sociedade. FOURIER afirmava que a educagéo tal como a natureza pressupde uma instituigéo
efectiva de um novo género de convivéncia entre o desenvolvimento da nova sociedade e o
desenvolvimento da nova forma de educagao instrucgao.
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melhor/igualitaria ou a possibilidade de construir da histéria (passada/futura)
da sociedade/espécie humana. A planificag@o contrap6e a seguranca/perigos
das mudangas da sociedade pela educagao;

ii.) critica a sociedade sem um esquema transformador e revolucionario que
leva ao negativismo do existente. O desejo € o de mudar a sociedade e os
individuos simultaneamente;

iii.) critica ou negagao do presente: esquema espiritual de um paraiso natural
ou sociedade primordial, em que o homem é bom por natureza e a sociedade
perfeita na sua organizagao. Ninguém evoca a volta ao estado originario, mas
uma nova realizagao emancipadora do verdadeiro principio do homem e da
sociedade;

iv.) dimensao pedagogicainterdisciplinar (Rosseau, Pestalozzi) de transformar
a sociedade pela educagao. Pouco entusiasmo e confianga no poder de
educar. Antagonismo da pedagogia e da politica: a educagéo € o meio/
instrumento dos objectivos politicos e econdmicos;

v.) programacao fundada no pensamento dicotdmico ou antindmico das
relagdes educativas no processo formativo (boa/ma, verdadeira ou falsa...):
antinomias pedagégicas (PEDAGOGIA DA EMANCIPAGAQ);

vi.) educacdo moralizadora (educagao moral/civica do cidadao):
aperfeicoamento humano, elevagao ético-moral do individuo, formacgao das
atitudes, comportamentos, aquisi¢cao de valores, acgdbes pedagogicas, etc.
Trata-se da humanizagao do cidadao e da sociedade.

A problematica que apresenta a “pedagogia da_emancipagao” € do
postulado de transformar/mudar a sociedade com a educagao, criando uma
nova formagéao de homem numa sociedade em mudanga. Esta questao une-
se ao problema do modo/meios que asseguramos a esperanga emancipadora
no homem, “superando/des-velando” ("Dassein”de Heidegger) os abismos/
conflitos (valores, geragoes, fins, comportamentos, atitudes,...) actuais. Os
fins/objectivos pedagogicos de superagao centram-se no processoemancipador
na sociedade posmoderna (BELL, 1976:172 ss e 193 ss).

Este programa pedagoégico, politico, socio-cultural apresenta a fase do
“principio esperan¢ador” dos efeitos continuos da emancipagao dos jovens/
gerag6es na modificagdo do homem actual.

A Pedagogia da Emancipagao tem o mérito histérico e sistematico de
prestar atengao as dependéncias da sociedade, da educagao/instrucgao,
assinalando as contradigbes primarias da cultura e do dominio/autoridade. O
conceito de “cultura” nao se subordina nem as instancias da sociedade nem
do poder politico. Ela € emancipadora (PETERS,R. 1972:26-42) ao induzir a
objectividade e a socializagdo (complexidade antagonica do bem estar,
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seguranga, disponibilidade, etc). A formagao humana actua e faz-se no
proprio homem, sem instrumentalizagoes, imposi¢oes, domesticagdes."

A tradigao de uma pedagogla nova (Ciéncia da Educagao) que mude
a sociedade é ilimitada se nao consideramos o poder da cultura e da
educagao como meios do processo transformador. Mesmo denunciando
limites do processo e das suas condigdes/situagdes sociais, admitimos um
ideal educativo e de acgao pedagodgica inovadora e renovadora.'?

Uma moderna e actualizadora pedagogia da emancipagao deve rever
a sua identidade de invervengao educativa quando solicita um protagonismo
de mudar “ad-hoc” a sociedade e 0 homem.

3-A ANTINOMIA DE “EMANCIPACAO FORMATIVA” E “LIBERDADE DE/
Nol!

O termo “educagao” apresenta-se na linguagem pedagdgica com
distintos significados, estabelecendo relagoesidgicas entre eles. Desta possivel
classificagdo deduzimos os parametros da emancipagao formativa.
Distinguimos quatro pares de conceptualizagdes do conceito “educagéao™

a.}?-siqnificado de processo/de produto: trata-se de uma actividade do
tazer, intluenciadora no acto/processo de transmissao pessoal de conteudos
culturais formativos. O produto é o efeito da aprendizagem das combinagoes
das caracteristicas da personalidade (constituigao psiquica do estado da
pessoa) que determinam o estado de estar educado;

b.)-significado descritivo / sistematico - prescritivo: a educagao contem
notas diferenciadoras nos factos/actos da vida histérico-social dos homens
livres nos valores. As exigéncias normativas da acg¢io de fomentar a
personalidade sdo de conteudos conceptuais (participagao inteligente,
compreensuva) descntlvos O sentido sistematico-prescritivo contem as
prescripgbes sobre o “que se deve conseguir com a educagao” ou “como”

11. Entendemos por cultura, tal como DELFIM SANTOS (Obras Completas) o estilo de vida dos
grupos sociais numa referéncia aos critérios comportamentais adequados (valores) que
condicionam as tendéncias/impulsos humanos e que marcam certos modelos de conduta/
costumes (normas sociais/individuais) tipicas. A cultura garante a adaptagéo continua do
individuo ao meio na totalidade funcional das mentalidades darealidade. A mentalidade é uma
configuragao intrinseca do individuo na sua constelacao de representagbes (afectivas,
motivacionais, caracter/temperamento, marcos sécio-culturais...) de uma cultura mental que se
vauo;onvertendo gradualmente numa realidade na cultura (popular, cuitural, ambiental, tradicional,
etc.).

12. Damos razdo a HERBART mesmo sendo escéptico nao recusou o objectivo da nova

sociedade e do “homem novo”. Contudo foi mais escéptico sobre o éxito/sucesso dos meios
e nao confrontou os efeitos da acgao pedagdgica e das suas possibilidades educativas.
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devemos processar o nosso desenvolvimento. A educagao seria o processo
de interacgao social queleva asocializagao dojovem conseguindo aautonomia
ou poder de iniciativa. Trata-se de uma acg¢ao comunicativa que estabelece
estruturas informativas de aquisigao de faculdades para uma participagao
critica (=progresso critico).

O pedagogo KRON, F (1973:7-15) incluia prescritivamente um programa
de Elw_eda ogia emancipadora que suscitavajuizos claros e visdes auténticas.’
PETERS distingue entre educagao e treino como disposigoes determinantes
do saber e inteligéncia (perspectiva cognitiva e normativay);

c.)-significado _de intencionalidade / efeito: a intencionalidade da
consciéncia em cumprir umas acgdes no processo formativo (sucessos,
actuagoes). O efeito da-se nas mudangas da personalidade do educando
pretendendo-se o éxito das acgbes causais de consecugao situacional (sucesso
educativo eficaz);

d.)-significado de acgao / sucesso (equivocamente chamam educagao
intencional e funcional): a educagao fomenta-se pela planificagdo das
actividades. O sucesso (pessoal, profissional, social) define-se nas notas
constitutivas dos factos e acontecimentos externos que originam mudangas
na personalidade.

Na definigao programatica ou sistematica expressa-se o resultado das
decisdes morais num programa de actuagao formativa do homem. Havera,
assim uma disposigao a emancipagao e maioria de idade individual e social.
O objectivo da aprendizagem responsavel ou ensino em geral é o de orientar
o educando a autodeterminagao ou “emancipagao” das possibilidades de
aprender com autonomia o saber fazer em relagoes sociais livres.

Sabemos que a “maioria de idade”, “capacidade de emancipagao”
racionalidade critica, sentimento pacifista, autonomia/liberdade, etc, sao
concepgoes “ideais” que nunca se realizam totalmente. Os defensores da
pedagogia da emancipagao desconfiam do objectivo da educagao como

icao para o dever ser, mas ha quem recuse, tambem a emancipagao
da consciéncia de identidade (cultural, etnia, nacional, stratus, etc.)

Estas reflexdes valorizam as ac¢des educativas (formagao e instrugao)
como boas ou mas, Uteis ou prejudiciais. Os juizos dirigem-se aos fing ou

yalores da emancipagao.

13. A educagao é uma influéncia directa exercida sobre o individuo e grupos, que actuando como
processo de insergéo na socializagao em marcha, tem o fim de libertar o individuo das exigéncias
socializantes desnecessarias/acessorias e indevidas, tal como as violéncias internas/
agressividades, pretendendo ajudar a aquisigao de qualidades e virtudes. Estas faculdades
serviram o discemimento critico entre as acomodagdes nao justificadas e razoaveis e a luta
forjada numa personalidade de EU forte.
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LEONARDO COIMBRA une este sentido do valor da acgao paraavida
humana, na convergéncia da politica e educagéo, num reajuste de ordem
tedrico-pratica do gsaber e o agir do homem livre na sua adaptacao: ficar fiel
a si mesmo no sentido da verdade responsavel. O método hermeneutico-
dialético construtivo (método gedagégicg) é analizado por L. COIMBRA nos
problemas educativos e da Pedagogia / ensino numa fundamentagéao de
filosofia da educagao ™.

O pensamento do homem é a aptidao para o saber e o conhecer (L.
COIMBRA, 1912:64ss), gue constitui as proprias relagoes logicas deste com
a realidade (‘cousificagao” da pessoa, segundo L. COIMBRA, é a dimenséao
dialéctico-fenomenolégica do irracional intuitivo). Afirma o nosso filésofo da
educagao que o real pensamento humano defronta as varias situagoes /
estadios significativos no amor, liberdade e espiritualidade '°.

A liberdade (processo de individualizagao) como algo irracional estano
principio e fim do existente (a razao como intuigao inesgotavel). A Filosofia da
educagao de L. Coimbra € uma filosofia da liberdade. Concebe dois modos
convergentes de “liberdade do e no homem” ao longo do processo formativo.
A primeira é mais razoavel que a segunda (esta mais filosdfica e religiosa),
determinando implicagbes com a natureza/meios e vinculos com a
transcendéncia. A discriminagao entre estes dois modos de liberdade fez o
rumo da histéria do homem.

O sentido da Jiberdade é primordial para a emancipagao do e no
homem (o afectivo depende dela). A dialéctica (ontofenomenoloégica de L.
Coimbra) desta antinomia (emancipacao e liberdade do e ne homem)
determina os limites da educagao (‘determinismos da accao e do
conhecimento”). A liberdade individual depende do processo/acgao da
“razao cosmica" (@mbito doirracional na concepgéao antropologica daliberdade)
e posteriormente do sensitivo e cognitivo. A abertura humana na sensagao
do “SER” implica a relagado harmoniosa ao mundo dos objectos/sujeitos. Ela
€ o nlcleo da realidade, da realidade essencial do ser humano aberto e
revelador/inovador darazao, valores e atitudes comportamentais. A liberdade
serve de instrumento a acgao emancipadora e motivadora do agir/actuar e

das tomas de decisao humanas.

C.R.ROGERS propde uma l]iberdade individual dentro das
possibilidades e do poderreal de escolha do individuo nasociedade democratica
na existéncia dos direitos e deveres do cidadao. S6 este pode entender a

autonomia e aliberdade responsave| (ROGERS, 1969:19ss). Assegura-se

14. Cf. FERREIRA DEUSDADO, Educadores Portugueses; L COIMBRA, 1926: O Problema da
Educagéo. Tese para o congresso da Esquerda Democratica, Porto, Maranos. SANT'ANNA
DIONISIO, 1962: A Pedagogia Culminante dos gregos. Lisboa.

15. Cf. L. COIMBRA, 1924: Do Amor e da Morte, Porto, Lello & Irm&o, 92-95 pag.
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assim, que a situagao educativa promove com maior éxito uma aprendizagem
significativa, orientadora da pesgoa emancipada ao reconhecimento e
realizagao (auto-determinagao) dos seus direitos e deveres (morais/civicos).

A emancipagao sera o que possibilitarao d volvimento humano,
convertendo-se num processo permanente necessario indo a desembocar na
“maioriade idade do individuo”(KERSTIENS, 1975:155). Tal como aliberdade
é fenomenolbgicamente irracional, também a emancipagao total é uma
exigéncia irreal, porque desde gque haja homens havera sempre dominio/
poder, aliviado pela comunicagao. A emancipagao dirige-se ao dominio
irracional (HABERMAS), criando pré-disposi¢oes a autorealizagao do homem
nos actos de liberdade (de e no) (KERSTIENS, 1975:164).

4 - A AUTONOMIA AXIOLOGICA NO DESENVOLVIMENTO
EMANCIPADOR

H& uma axiologia imanente ao préprio desenvolvimento educativo de
emancipagao, pelo qual medimos e controlamos a acgao intencional entre a
gama dos valores que actuam no homem. A fungao do educador intervem no
processo gnsino-aprendlzagem, apresentando-se nas distintas dimensoes
do acto aducativo como valores culturais, gue sao fundamentais ao sucesso
da formagéo.

No ambito escolar (ESCOLA) comparecem; valores intelectuais (formar
ainteligéncia, criatividade, autonomia,...), valores fisico-corporais (pedagogia
da saude, sanitaria, desporto, movimento corporal,...), valores religiosos,
valores culturais/ambientes/ecologicos/ etnograficos, valores sociais e
civicos, valores estéticos, etc.

Este quadro de hierarquia de valores inerentes ao proprio
desenvolvimento formativo levou a J. PIAGET a precisar que dito
desenvolvimento moral vai da heterénomia a autopomia numa evolugao

e das dimensoes da pessca. A autonomia aparece como a
capacidade de adaptar/organizar a actividade criativa em todas as estruturas/
estadios do acontecer ou actuar: intelectual, fisico, moral, cultural, estético,
civico, ambiental,etc).

A volta da autonomia ha uma constelagao de valores: o espirito
critico... (=consciéncia critica), atitudes valorativas, procura de tomas de
decisao, solugbes de problemas, criatividade, inconformismo, competéncias,
etc. Os valores transcendentes ao proprio desenvolvimento implicam-se no
processo formativo com um caracter instrumental em relagao aos outros
inerentes ao “slstema"(educa?éo como sistema numa cibernética da
aprendizagem): valores que configuram o homem e lhe dao substantividade
no fazer.
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A fonte do desenvolvimento emancipador radica na integragao activa
dos influxos procedentes do exterior (empirismo) e do interior (idealismo/
racionalismo) no processo de re-construgao. O sujeito vai-se transformando
nas suas estruturas e fungbes adaptando-as a realidade em mudangas
continuas. Simultaneamente transforma esta, amoldando-a aos seus
condicionalismos pessoais, estruturais e funcionais (PIAJET, 1971; VYGOTSKI,
1979; CLAXTON, 1987; Watzlawick & outros, 1989; etc.)

A ciéncia, a cultura, a arte, religiao e a educagao sao valores em si
mesmos, com identidade proépria no “devenir’/actuar” dos valores primordiais
(liberdade, paz, justiga, igualdade, bem-estar,...). Ao introduzi-los no campo
educativo valorizam-se e promovem outros valores ou enriquecem-se criando
novas atitudes e comportamentos com maior ou menor sucesso/utilidade/
necessidade circunstancial.

Aimplicagao pedagdgica desta aprendizagem emancipadoraaxiologica
requer uma construgéo do gaber no saber fazer em fungao dos proprios
recursos cognitivos, compreensivos, situacionais, comportamentais, etc. do
individuo, de modo a utilizar uma intervengao educativa favoravel as suas
expectativas ou interesses significativos ao actuar.

Este processo de emancipagao efectua-se gradualmente na
diferenciagao/integragao regulada e re-equilibrada/controle das estruturas
e fungbes biopsicosomaticas, especificando-se nas componentes sociais
(coordenagao programatica do seu sistema integral). Este parametro em
termos de AUSUBEL (1983) exprime anecessidade de organizar os conteudos
escolares na base dos principios diferenciadores da reconciliagao integradora
curricular.

No parametro teleoldgico o desenvolvimento éintegral. Oscomponentes
integradores da personalidade sao variados e heterogéneos, mas articulam-
se na organizagao sistémica e de conservagao. Por isso, desenvolver a
“emancipagao” pelos valores requere um desenvolvimento equilibrado, em
que a razao (cognitiva afectica, ético-moral, relacional, critico/pratica, etc.)
deve ser educada para a madurez (KOZEKI, 1985; ENTWISTLE, 1988;
GIROUX, 1990).

PIAGET afirmava que a “madurez”’, a "experiéncia” e a “influéncia
social”", ndo sao suficientes para explicar o desenvolvimento humano,
necessitando do estddio de_ equilibrio’®. Fomentar a actividade de
autoregulagao no processo formativo, potenciamos a gradual liberdade de e
no individuo frente as coagdes ou dependencias exteriores. Reforga-se,

16. A“equilibra¢do” é uma autoregulagéo, equilibrio de uma série de reagées activas do sujeito em
respota as peturbagbes exteriores. A 1 (funcional e estrutural) de
controle permite ao individuo enfrentar-se a consecugao dos objectivos e da estrutura dos
procedimentos/estratégias a efectuar nas situagées.
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assim aautoconfianga e acapacidade de auto-determinagao nas experiéncias
de responsabilidade pessoais/profissionais, sociais e de atitudes
comportamentais (DECY e RYAN, 1985; E. EISNER, 1985).

Afirmamos que o desenvolvimento éintrinseco (intersubjectivo) explicado
pelos processos de comunicagao interindividuais e de apropriacao intra-
individuais. Tais processos assentam emsistemas neurofisiologicos/cerebrais
do sujeito, das caracteristicas dos ambientes, funcao do meio (VYGOTSKI,
1984; WERTSCH, 1988; BRUNER, 1987; HABERMAS, 1985). A prética
comportamental autoreguladora na cooperagao comoutros elementos contribui
ao desenvolvimentointegral desejado. O didlogo, acomunicagaonas situagoes
educativas constitui o acesso ao saber fazer, na acgao livre da razao critica
e no marco dos contextos ético-morais de convivéncia social (valores).

Os recentes acontecimentos mundiais confirmam o que A. TOFFER
(“shock do futuro”) denominava como carreira vertiginosa para a
impermanéncia: a educagao toca-lhe assumir a missao de manter a unidade
dentro da diversidade, no momento em que a civilizagdo humana é tao
complexa/rica. As razées das ppudancas nos diversos ambitos da vida, sao
niveis de preocupagao pelagualidade/sucesso Necessnamosdeaprofundar
no homem, como sujeito e cidadao activo do processo formativo, o compromisso
para uma sociedade nova.

5 - PROPOSTAS FINAIS DE REFLEXAO
A “emancipagao” dimensiona-se no ser humano de modo:

a) pegativo: diminui as dependéncias/influéncias a que os homens estao
sujeitos;

b) positivo: amplia as possibilidades de pré-disposi¢bes objectivas,
capacidades subjectivas orientadas a satisfagdo ou éxito das proprias
necessidades;

A segunda dumensao oferece uma mterpretagao clara do que é a
“maloria de idade” ou “estado de madurez" humana. O processo dinamico
da acgéo do estadio de |- Maduro ao de Maduro, entende-se como a
capacidade de disposicado humana de “guiar” a sua vida pela razao, apoiado
pelos juizos criticos de responsabilidade de decisbes {=imperativos morais de
comportamento) e atitudes, ao longo desse processo emancipador.

O esforgo constante de melhorar as condigbes socioeconémicas,
politicas e culturais influenciam a configuragao da sociedade. A madurez do
individuo aparece nos periodos de maior reflexao/criticaracional, sensibilidades,
criatividade, imaginagao, fantasias construtivas, novas acgoes experimentais,
capaCIdades tomadas de decisao, etc. Cria-se, assim, a educatividade de
auto-determinagao situacional e de contexto.
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Literalmente “ ” significa vulgarmente o abandono da
“méo_protectorg” do educador/institun?ao reconhecido socialmente por
“emancipagao” responsavel nos actos livres democracua) no ambito do
cidadao. Neste sentido “malor de idade” comcnde com “emancipagéo” ao
tomar o individuo a sua prépria autonomia. Ambas antinémias orientam o
jovem emancipado a fortalecer, pela aprendizagem responsavel, a sua
autonomia/independenciae liberdade nele, através dos seus comportamentos
e atitudes (= valores culturais).

“Emancipagao” esteve sempre presente na “educagao” (objectivos das
teorias da educagao ao impor normatividade pedagodgica). Ha quem defenda
uma “pedagogia da emancipacdo” ao vincular o processo emancipador ao
processo de acgao formativa do cidadao. Mas, a compreensao do termo nem
sempre foi igual, tendo a sua evolugao logica unida ao do proprio
desenvolvimento humano:

i.) inicialmente o conceito significava a “libertagao” do homem de todas as
coagbes impositivas. Era um processo autonomo com a intervengao na
patureza, cultura, realidade/mundo ¢ meios. O homem pde ao seu servigo
essa natureza/meio;

ii liberdade de e no homem do dominio dos outros, forgas politico-ideotogicas
e sociais. Os fins e objectivos daemancipagao destinavam-se a orientar a vida
do homem pela lei moral e razao (educagao moral/civica em democracia).

Este ponto esquece o desenvolvimento individual e formativo.
Reconhecer as dependéncias/influéncias e descobrir as determinagoes

exteriores “faz o homem ser livre em si mesmo” (HERWIG, 1980:92).

A ligagdo da “emancipagao” a “educagéo” e “liberdade” cria novas
metas auténomas possiveis no pepsar, julgar, decidir e no actuar.
HABERMAS atreveu-se a dizer aristotelicamente que um acto da propria
reflexao é ja em “poténcia” um “acto de emancipacao’, em que o caminho
seguido até ela seria uma sucessao de actosracionais e livres realizados pela
acgao humana Aqui radlca o] poder (eflcaz ou nao da educagao ao possibilitar/
limitar a "emancipagao de e no" homem. Entendendo por educagao o
aperfeigoamento intencional dentro da prépria individualidade e melhoria e
mudanga inovadoras na sociedade.

A “emancipagao” como uma nova meta de formagao humana na actual
sociedade, empapa-se de uma fundamentagao humanistica que configura o
processo ao estado de madurez. Deste modo, toda a educagao moderna esta
presente no objectivo da emancipagao (boa ou ma), ainda que o processo
emancipador entranhe uma Iuta pela “liberdade de e no homem" na
sociedade. Oideal pode cairno “errode acreditarmos que toda a pedagogia
daemancipagdotem como meta a liberdade da pessoa, que étdo grande
como o erro de acreditarmos que a pedagogia ndo emancipadora é
repressiva” (WILHEM, T. 1975:143).
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Podemos concluir, que o conceito foi-se diluindo e confundindo nas
varias situagdes humanas, em que emancipagao ia desde a critica,
racionalidade, identidade, etc., até a luta contra anegagéo, dominio, imposigao,
etc. A ambiguidade resultante deu processos de adaptagao as situagoes /
ambientes transformando-se o conceito numa formula de receita. Aeducagao
mais que uma questao técnico-cientifica é uma questao humana, de
responsabilidade moral e pessoal. Supde um auxilio ao processo de esforgo
do homem para ser pessoa, autorealizando-se como um ser sensivel,
inteligente, criativo e livre (condigbes de formagao autentica propostas por T.
ADORNO).

A educagao e a emancipagao nac devem ser julgados em termos de
sucesso ou eficacia, rentabilidade ou utilidade, mas na acgao do homem do
exercicio permanente e livre de aperfeigoamento.

O objectivo ou metas de formagao no homem emancipado é o de
legitimar o interesse pelas suas capacidades e preparar o jovem nos Novos
conhecimentos e habilidadesteérico-praticas, vinculadas aprocurade solugoes
aos problemas de adaptagao e insergao social dimensionando-se emrecursos
conceptuais (I6gicos, eticos, esteéticos,...) capazes de ajudar o acesso a juizos
criticos autonomos e solidarios na sociedade.

A “emancipagaoc” aparece na sociedade actual numa férmula vazia tal
como outras (“‘maior de idade”, “formagao”,...), com usos linguisticos e
pedagdgicos distintos. Admitimos falar de emancipagao de e no homem
tratando daiberdade de e no homem, constituindo os objectivos primordiais
da educagéo plasmada no logro da madurez/autorealizagao do homem como

pessoa, cidadao e profissional.

Reafirmamos a necessidade da “emancipagao” como nova meta de
formacao no processo educativo, longe da tecnologia adaptativa'’, mas
concebida na experiéncia da formagao do homem como cidadao:

a) educar para a liberdade/paz/valores com possibilidade/pré-disposi¢ao
de escolha (ARISTOTELES);

b) estimular/motivar o educando para o “pensar por si mesmo” (razao
critica) fora da repeticao de formulas estereotipadas;

c) fungbes educadora/instrutiva (escolares/institucionais) orientadas a
defesa do objectivo prioritario: are-criagao dos valores significativos, atitudes,
responsabilidades/dignidades e comportamentos para a convivéncia social e
profissionalismo.

17.Este & o sonho tecnoldgico da sociedade posmoderna, o qual GADAMER critica. Cf, GADAMER,
1990: La herancia de Europa, Madrid, Peninsula, 96ss.
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