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SOCI0-ANTROPOLOGIA DO COTIDIANO E EDUCAGAO: UMA
PERSPECTIVA PARADIGMATICA

Maria Cecilia Sanchez Teixeira*

“E ao nivel do paradigma que mudam a visao da realidade, a
realidade da vis&o, o rosto da agéo e que, em suma, muda a
realidade.”

Edgar Morin.

O objetivo deste artigo é tentar mostrar a contribui¢ao dos estudos Sécio-
antropolégicos do Cotidiano para a educagao.

Apedagogia, ciénciaaplicadadaeducagéo, é eminentemente normativa,
na medida em que concebe a educagao em termos do que esta “deveria ser”.
Para isso, deve partir da critica do que ela “é”, a fim de propor o que ela “deve
ser’.

Nesse sentido, a epigrafe acima, de Morin, nos leva a inferir que o
conhecimento da realidade é condi¢ao necessaria para qualquer processo de
intervengao, sugerindo, também, que s6 umamudanc¢ade paradigma’ pode nos
revelar com mais precisao a compreensao da realidade.

Como a pedagogiatem por objeto de estudo 0 homem em suas multiplas
dimensoes - psicolégica, sociolbgica, antropologica, histérica, biolégica, politica,
econdmica -, ela tem buscado a colaboragao das chamadas Ciéncias do
Homem, desde as ciéncias“classicas” como a psicologia, a historia, a sociologia,
até as “novas” como a psicopedagogia, a sociopedagogia, a etnopedagogia?,
campos de intersec¢ao, ainda sem contornos definidos, que tém auxiliado na
compreensao do seu objeto de estudo. Assim, a pedagogiatem se configurado
como um campo de estudos transdisciplinar, que encaminha uma abordagem
plural do objeto humano. Isso tem sido apontado como uma indefinigdo do seu
estatuto epistemolégico e como falta de especificidade da mesma. Afinal, a
pedagogia tem estatuto cientifico ou trata-se apenas de uma técnica ou, entéo,
de uma arte?

Tais questionamentos, que se referem a natureza da prépria disciplina,
aliam-se a crise dos grandes sistemas explicativos que gradualmente perderam
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1. O termo paradigma é aqui utilizado no sentida epistemologico de Khun, de esquema de
pensamento para a explicagiao e compreenséo da realidade. (Khun, 1982).

2. Etnopedagogia é o estudo da diversidade de processos educacionais e dos tragos comuns a todas
as sociedades. (Erny, 1982)
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a capacidade de explicar uma realidade cada vez mais complexa, heterogénea
e plural. Em outras palavras, assiste-se hoje a uma saturagao dos grandes
sistemas interpretativos que tém falhado na sua pretensao racionalista de
organizar em macromodelos e macrossistemas os varios aspectos do real
social. E o que alguns autorestém chamado de crise do paradigma dominante?®.

No caso da -escola, esta tem sido sistematicamente analisada como
simples reflexo do politico e do econdémico, apesar de ser uma instituigao
eminentemente cultural, local privilegiado onde se manifesta o simbdlico e o
imaginario. Isto demonstra o pouco aprego que a cuituratecnolégica dominante
na sociedade contemporanea devota ao imaginario individual e social.

Assim, tanto a crise epistemolégica intrinseca ao campo de estudos da
educagao, como a crise mais ampla das ciéncias do homem tém levado os
educadores a buscar novas pistas que permitam um redimensionamento das
questées educativas, bem como novas perspectivas de atuagao para os
educadores.

E a partir dessas consideragées que surgiu, nos Ultimos anos, na
Faculdade de Educagdo da USP, uma nova area de estudo, ainda em
constituicao, - a Antropologia das Organizagoes e da Educagéao, da qual a
Sacio-antropologia do cotidiano é uma vertente.

A Antropologia que se propde situa-se na perspectiva que passa a
considera-lacomoumaabordagem epistemoldgica constituinte. Nesse sentido,
0 seu objeto tedrico nao esta mais ligado a um espago geografico, histérico e
cultural, mas a um certo enfoque que consiste, segundo Laplantine, no “estudo
do homem em todas as sociedades sob todas as latitudes em todos os seus
estados e em todas as épocas.” (Laplantine, 1987, p. 16}. Em outras palavras,
trata-se de pensar o objeto da Antropologia a partir de uma perspectiva
paradigmatica.

Dessa forma, esta nova area de estudos voltada para as organizagoes
educativas, ou seja, para a escola, procura dirigir a esta um novo olhar, que
privilegie a sua dimensao cultural, na qual se realizam as praticas simbdlicas
organizadoras do real social e se expressam o simbdlico e o imaginario.

Partindo da constatagao de que na pesquisa educacional também esta
ocorrendo uma saturagao dos grandes enfoques explicativos, que analisam a
escola apenas a partir de uma perspectiva macroestrutural, considerando-a,
portanto, como simples refiexo do politico e do econdmico; e de que as
mudangas propostas a partir dessas analises tém se mostrado inoperantes, na
medida em que ocorrem apenas em nivel do discurso e nao da prética dos
educadores, a Antropologia das Organizagées e da Educagao tem por
objetivos: (Paula Carvalho, 1990a, p. 17)

3 - Ver a esse respeito Souza Santos, 1988.
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1. evidenciar adimensao simbdlica do discurso e da agao organizacional;

2. repensar a organizaga@o escolar a partir do estudo das préticas
simbodlicas e educativas, articuladas ao imaginario sécio-cultural mais amplo;

3. encaminhar uma nova praxeologia para a escola.

Emoutras palavras, pode-se dizer que estaabordagem pretende analisar
aculturadasorganizagoes educativas, namedidaemque estas sao mediadoras
dareprodugéo da cultura e do social, contribuindo, portanto, para a constituigao
do universo social dominante.

Assim, privilegiando a dimenso simbdlica da cultura, este enfoque
antropologlco situa-se num quadro epistemolégico ampliado: o paradigma
holonémico* que, fundando-se nas nogbes de pluralidade, complexidade e
heterogeneidade davida social, adotaum pensamento complexo e se caracteriza
por apresentarumaontologia pluralista, umarazao aberta, umalégica polivalente
(contraditorial), uma causalidade probabilistica, uma epistemologia interativa,
uma metodologia fenomenolégico/compreensiva e uma concepgao de
organizagao como sistema auto-organizado complexo fundado numa dinamica
neguentropica. -

Dentro deste quadro epistemologico ampliado surge, como umavertente
desta perspectiva antropolégica, a Sécio-antropologia do Cotidiano voltada
para a educagao.

No entanto, é importante lembrar que o interesse pelos estudos do
cotidiano n&o é recente®. As teorias do cotidiano surgiram precisamente nos
lugares da crise mais significativa do pensamento ocidental classico, ou seja, no
interior das correntes nao ortodoxas do marxismo (neo-marxismo), no esteio da
tradicao fenomenologica e na sociologia americana pés-funcionalista. (Bovone,
1990, p. 12). A estas, acrescento uma tendéncia mais recente que chamo de
Séclo-antropologia do Cotidiano, cuja principal referéncia é a Sociologia do
Cotidiano de Michel Maffesoli. (Teixeira, 1990, cap. Ilf)

Esta ultima corrente, que fundamenta-se na Sociologia Antropolégica
francesa, originou-se em torno do Centro de Estudos sobre o Atual e o
Cotidiano, criado por Michel Maffesoli e Georges Balandier. Situa-se no quadro
epistemolagico acima esbogado, tendo como objeto de estudo os aspectos do

4 - Como foi evidenciado por David Bohn no Coldquio de Cérdoba, o termo holonémico se refere
a estruturagao e ao funcionamento de totalidades, razéo pela qual & mals adequado que o termo
holista. Estes, segundo Morin, ao reduzir as propnedades das partes as propriedades do todo,
simplifica o problema da unidade complexa e, assim, ao operar a redugéo do todo, dissolve pela
totalidade. (Morin, 1977, p. 24).

5 - Em 1945 Henri LEFEBVRE publicou o primeiro volume do seu trabalho sobre o cotidiano.
(Lefebvre, 1985, v. |, Il e llI).
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social que se manifestam no cotidiano, geralmente aqueles descurados pelos
enfoques cldssicos, como, por exemplo, aforma, o gestual, aaparéncia, ou seja,
tudo aquilo que escapa ao império darazao. Seu ponto de partida é a alienagao
que se manifesta na vida cotidiana. Mas, ao contrario das demais abordagens
do cotidiano, particularmente as marxistas, que acreditam poder superar a
alienagao numa dimensao nao cotidiana, ela considera que esta, por ir mais
além da exploragao do trabalho - estendendo-se atoda a existéncia -, nao pode
ser superada, pois é no cotidiano que se da a reapropriagéo ainda que relativa
da vida. (Teixeira, 1991, p. 12)

Tendo como pressuposto a pluralidade e a complexidade da vida, esta
abordagem propde como objeto de pesquisa a organicidade da vida social,
entendida como a integragado dos multiplos e complexos elementos que a
compdem e que se manifesta no cotidiano. Este é considerado como o lugar
privilegiado de anélise social, pois € nele que se manifestam, de forma
mindscula, todas as caracteristicas do social, permitindo, assim, a apreenséo
da socialidade. Além disso, considera o imaginario, que se manifesta no
cotidiano, como um dos elementos estruturantes do social, na medida em que
nele organiza um espago vital que garante a sobrevivéncia dos individuos,
apesar da alienagao®.

No entanto, é importante lembrar que, nesta abordagem, o cotidiano é
utilizado nao como objeto ou conteudo, mas como perspectiva de analise, ou
seja, com uma alavanca metodolégica para a compreensao do social mais
amplo.

Dentro do quadro epistemoldgico ampliado do paradigma holonémico, a
Sdéclo-antropologia do cotidiano tem um carater transdisciplinar, situando-
se no ponto de intersecgo entre a Sociologia e a Antropologia. Nesse sentido,
ela nao tem contornos definidos, tendo surgido exatamente nas areas de
sobreposigao ou de aproximagao entre aquelas duas ciéncias, cujas fronteiras
estao sendo, atualmente, discutidas e redefinidas nos dois lados. Apesar de
proporem objetivos diversos, elas partilham um objeto comum: o homem
situado em uma dada sociedade. Além disso, a multidimensionalidade deste
seu objeto requer uma flexibilidade metodoldgica e tematica que deve ser
entendidacomo uma complementaridade polarizada e naocomomera agregagao
ou justaposigao de disciplinas, o que poderia sugerir um simples ecletismo.

Na verdade, essa tendéncia transdisciplinar nao é nova. Gilberto Freyre,
em sua polémica obra, ja fazia Sécio-antropologia nadécadade 30. Segundo
este autor, esses dois tipos de estudos sao de tal modo inseparaveis que se
complementam (Freyre, 1968). E importante lembrar que também para outros

6 - Segundo Maffescli estamos realmente alienados pelo trabalho, pela ideologia, pela moralidade,
mas de alguma maneira, encontramos no cotidiano meios de lidar astutamente com ela por meio
da duplicidade. (Maffesoli, 1985a, cap., IV).
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autores, entre os quais podemos citar M. Maffesoli, nao & possivel o estudo do
social sem que se considere a estrutura antropolégica da sociedade. (Maffesoli,
1991, p. 200)

Assim, a Sdcio-antropologia do Cotidiano vai privilegiar o estudo das
préticas simbélicas que ocorrem no cotidiano, com o objetivo de compreender
a realidade social mais ampla. Nesse caso, a dimensao simbdlica torna-se de
fundamental importancia, uma vez que o simbolo é o elemento mediador que
realiza o trajeto antropolégico’ articulador dos polos bio-psiquico e sécio-
cultural, fazendo, assim, a mediagao entre o individual e o social®.

Segundo Paula Carvalho a imaginagao simbdlica tem por fungao a re-
equilibragao antropolégica ao nivel do biologico, do psiquico-social e do
axioldgico, tanto no individuo como no grupo. (PaulaCarvalho, 1992, p.3) Sendo
a cultura, por exceléncia, o universo das imagens simbdlicas ela sera, portanto,
o universo das mediagoes simbdlicas.

Mas, além dessa fungdo de equilibragao antropologica, o imaginario
exerce a funcao de organizagao do universo sécio-cultural, isto porque as
préticas sociais, enquanto praticas simbélicas sao organizadoras da socialidade
e, enquanto tal, sao educativas. Por ter o simbolico um carater organizacional
e educativo, todas as préticas simbdlicas sao, necessariamente, praticas
educativas, sendo a educagao a pratica simbolica basal, na medida em que
realiza a sutura entre as demais préaticas simbdlicas. (Pauta Carvalho, 1990a,
p. 186)

Nesse sentido, a dimensao simbélica nao pode ser desconsiderada nas
analises que pretendem um conhecimento mais profundo darealidade. Porisso,
torna-se de fundamental importancia para a educagao o desvelamento do
universo cultural e simboélico da escola, se se pretende uma agao educativa que
considere 0 homem enquanto unidade integrada - “anthropos”.

Para tal andlise, esta abordagem Sécio-antropolégica vai se valer,
entre outras técnicas, da culturanalise de grupo enquanto instrumento de sécio-
diagnéstico capaz de fazer um mapeamento da realidade e da consciéncia dos
grupos em agao nas organizagdes educativas (como estes constroem a sua
realidade e de que realidade se trata). Tal enfoque leva em conta os aspectos
patentes e latentes da cultura, entendida como a relagao dialética entre, de um
lado, as formas estruturantes e organizacionais e, de outro o plasmaexistencial.
(Paula Carvalho, 1990a, p. 233/34)

7 - Segundo DURAND o trajeto antropoldgico é “... aincessante troca que existe ao nivel imagindrio
entre as pulsées subjetivas e assimiladoras e as intmagdes que emanam do meio cosmico e
social.” (Durand, 1984, p. 38)

8 - E importante lembrar que simbolo significa sentido (Sinn), isto &, variagdes das configuragdes
sécioulturais e forma (Bild), ou seja, invariancia arquetipal. (Paula Carvalho, 1992, p. 2).
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Segundo Paula Carvalho, a cultura patente compreende o nivel racional
de funcionamento do grupo ou o pélo técnico das interagdes grupais; este
refere-se ao sistema de metas e meios racionalmente dispostos, que atuam
como fator de agregagao, traduzindo, assim, a organizagao do grupo como uma
estrutura racional-produtiva, ou seja, um subsisterna racional de agao 16gica
dispondo meios e fins. (Paula Carvalho, 1990b, p. 105) A culturalatente é o nivel
afetual "de estruturagao do grupo, ou seja, o p6lo fantasméatico-imaginal das
interagdes grupais, regido portanto pelo dispositivo inconsciente em suas
caracterizagoes analiticas e neuropsicoldgicas, pelas fungdes conscienciais
emanando do onirismo coletivo, enfim pelo processo de ‘mythopoiésis’..."
(Paula Carvalho, 1990b, p. 123)

Dessa definigao se depreende que a cultura é, por um lado, o universo
das organizagbes sociais, mas, por outro, o circuito entre o ideario e o
imaginario. Assim, apesar de todo iconoclasmo da sociedade contemporanea
que relegou a dimensao imaginaria a um segundo plano, considerando-a mera
fantasia, com sérias consequéncias para a educagéo escolar, constata-se que
o imaginario esta enraizado na existéncia, sendo a propria experiéncia de vida,
organizando de forma recursiva - complementar, concorrente e antagonista - o
real social. Nesse sentido, como diz Durand, nao ha ruptura entre o racional e
o imaginario, sendo o racionalismo uma estrutura polarizante entre outras no
campo das imagens. (Durand)

Portanto, embora a educagao escolar, ao privilegiar a razao, tenha
tentado eliminar o mito e minimizar o papel das imagens e do simbolismo, isto
nao ocorreu, porque, na sociedade contemporanea, apesar do iconoclasmo
oficial, “...gragas a expansao literalmente fantastica’ do jornalismo escrito,
depois, gragas ao processo da reprodugéo iconografica, gragas a fotografia e
a seus derivados animados - heliogravuras, televisio, cinema - a imagem se
reinstala em ‘carne e 0sso’ no uso cotidiano do pensamento.” (Durand, 1969, p.
12) Mas, como diz Durand, trata-se de uma imagem destituida de todo o seu
potencial pedagégico, ou seja, assiste-se hoje a uma inflagao patoldgica das
imagens desorientadas e desprovidas de qualquer valor heuristico e da
imaginagao criadora. (Durand, 1984, p. 22)

Nesse sentido, analisar a dimensao simbdlica da realidade escolar
significa estar atento, por um lado, a esse carater educativo do simbédlico, que,
como processo realiza-se nao s6 na sala de aula, mas em todos os espagos
sociais da escola; e, por outro, a poténcia pedagogica do simbolo que, conforme
Durand, torna possiveis a criagao e a mutagao.

Retomando aepigrafe com aqualiniciamos a nossarefiexao, acreditamos
que, nesta perspectiva, mudanga paradigmatica significa estar atento ao
cotidiano da escola enquanto espago de manifestagédo do simbdlico e do
imaginario, dai a propostadeumaabordagem Sécio antropolégica, considerada
como uma das mais adequadas paradar conta do que até agoratem sido o “lado
de sombra” da vida da escola, na medida em que, ao dar atengao a dimensao
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simbdlica, faz reaparecer o sujeito face as estruturas, e o vivido face ao
instituido.
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