EDITORIAL
TEORIA E PRATICA NA FORMAGAO DOCENTE

Em pesquisa realizada nas escolas de 1° grau da cidade de Uberlandia
pudemos perceber uma queixa dos diretores das referidas escolas acerca de
uma eventual disjuncao entre teoria e pratica na formagao do docente formado
pela Universidade Federal de Uberlandia, que chegaria as escolas “com
contedo”, mas sem competéncia para trabalha-lo; incapaz de comegar com
o aluno no nivel em que ele se encontra, partir de sua historia; com dificuldades
para definir objetivos, selecionar contelidos e recursos didaticos adequados;
bem como utilizar os recursos que a escola possui. Dessa forma, pretendemos
discutir aqui as caracteristicas que deve ter a formagao docente afim de que
a teoria nd3o se torne desconectada da pratica, n3o apenas no caso das
licenciaturas, mas dentro da prépria Universidade como um todo.

As primeiras discussdes acerca da relacao entre teoria e pratica fo-
ram realizadas pelos gregos, no periodo classico, especialmente por Platéo,
com sua teoria da reminiscéncia. Para ele o conhecimento verdadeiro seria o
teérico, anterior ao conhecimento pratico.

Durante muitos séculos a idéia de que a teoria situava-se num patamar
mais elevado que o sensivel predominou no mundo ocidental e cristdo, indo
mais especificamente até o surgimento da experimenta¢do, quando passa a
prevalecer a idéia de que os dogmas, as verdades absolutas ndo teriam sentido
se nao passassem pelo teste experimental, 0 que significou romper com o
argumento da autoridade e estabelecer um compromisso cada vez maior
com a invengdo, com a descoberta objetivando ao dominio da natureza, uma
vez que esta n3o se deixa seduzir por ideologias.

O experimentalismo veio a dar novo sentido as idéias de experiéncia
e de teoria. No processo de produgio do conhecimento passou-se a perceber
a necessidade de se levar em conta as variaveis relacionadas tanto ao sujeito
cognoscente quanto ao objeto cognoscivel. Uma teoria deve buscar principios
gerais que possibilitem explicagdo do fendmeno estudado e é diferente quando
se trata de uma teoria acerca de fenémenos fisicos ou fenémenos humanos.
Em principio, no primeiro caso, ndo se quer modificar o fenémeno, mas no
segundo caso é o que se deseja. Trata-se de explicar, de entender um
fendmeno para agir sobre o mesmo, buscando modifica-lo.



Em Educagéo uma teoria pode ser entendida como um conjunto de
reflexdes sobre fatos e processos educativos, como uma sistematizagéo de
resultados de investigages realizadas sobre os fundamentos, os fins da
educacéo e deve estar ancorada nos participantes do e no processo educativo,
educandos e educadores.

Se a Educagio é um que fazer s6 faz sentido falar de teoria educativa
relacionada a pratica, havendo entre teoria e pratica uma relagdo permanente
e dindmica, sustentando-se mutuamente, uma vez que o ato educativo
depende n3o apenas do conhecimento produzido pela sociedade humana,
mas também do como fazer para que se processe a aprendizagem, em que
se baseia a aprendizagem e com que fins deve se processar tal aprendizagem.

Apenas através da relacao dialdgica entre teoria e pratica elimina-se
a dicotomia opositiva entre elas. E na formagao de nossos professores tem
ficado patente a deficiéncia dessa relagdo harménica. E ndo apenas para
aqueles docentes de areas menos especificamente relacionadas com a
Educagdo, mas também para aqueles originarios de cursos de licenciatura.

A formagio pedagédgica de nossos professores é fraca e,
fundamentalmente, livresca. Pouca distingdo se pode notar com relagio ao
bacharel, embora a formagao de um e de outro nem sempre seja adequada a
realizagdo do respectivo profissional no contexto da sociedade onde irdo
exercer suas profissdes, e em ambos 0s casos a realidade nem sempre &
levada em conta.

Essas deficiéncias s3o percebidas tanto pelos que se dedicam ao
estudo da formagéo docente, como pelos préprios docentes, os quais sofrem
as conseqiléncias juntamente com os alunos, no seu dia-a-dia.

A prética de ensino deveria ser realizada em escolas comuns, com
permanéncia do futuro professor, por um determinado espa¢o de tempo,
participando ndo apenas das aulas, mas de todas as rotinas do
estabelecimento. O estudo dos curriculos deveria possibilitar intensificar a
capacitagfo pedagoégica.

De outro lado, o professor universitario deveria, por ocasido de seu
ingresso na instituicio, ter a oportunidade de receber cursos de formagéo ou
de atualizacio pedagoégica, pois, o fato de um individuo ser grande conhecedor
de um determinado contetdo, qualquer que seja o ramo do conhecimento,
ndo implica que 0 mesmo seja, necessariamente, um bom professor daquilo
que sabe.



Quando nos Curriculos vemos referéncia a uma especializagio
intensiva nas matérias de formacao pedagégica ou ao seu carater teérico-
pratico, na maioria dos casos, a contrapartida real € uma énfase na formacgdo
livresca, reduzindo-se os trabalhos praticos a tarefas cumpridas dentro do
proprio curso ou de uma dnica escola, comentando algum texto ou revendo
relatérios ja conhecidos.

Raramente aos futuros professores € dada a oportunidade de participar
de novas experiéncias, colaborar em investigagfes e mesmo de vivenciar a
realidade onde atuara e que, ndo raras vezes, &€ desconhecida também de
seus professores.

E muito comum os novos docentes entrarem em panico ao tentar
iniciar um didlogo com os alunos em sala de aula e mesmo fora deia.
ldentificam a raz&o do panico com uma total falta de comunicagio, como se
falassem idiomas diferentes ou pertencessem a mundos diversos.

Parece haver um consenso de que a situagao precisa ser modificada,
contudo, a nivel de a¢Ges elas sdo muito timidas, quando as hd, e ndo apenas
por parte dos professores e diretores, mas, em especial, pelas autoridades
politicas responséveis pela educagio.

Os professores tém dificuldade em elaborar um diagnéstico por minimo
que seja quanto a situagio real de seus alunos, pois sua formagao ndo os
instrumentaliza para tanto. Dessa forma as avaliag@es que fazem dos alunos
€ uma ficgdo e cumprem, qQuase sempre, apenas uma exigéncia burocrética,
mais que um momento para um repensar o seu trabalho, sua pratica, para
promover um redirecionamento no sentido de atender as reais necessidades
do aluno. Nio sabe o professor que ao reprovar um massa, reprova também
sua atuacgédo enquanto educador.

Esta deficiéncia, geradora de inseguranga no docente, acaba por
conduzi-lo a um tipo de comportamento danoso aoc processo ensino/
aprendizagem e & educagdo como um todo: a reagio diante dessa inseguranga
€ uma atitude defensiva, atribuindo unicamente ao aluno a responsabilidade
pelo seu fracasso como aprendiz e pelo fracasso do professor como educador.
Dai uma atitude autoritaria e reprovadora, pois, ndo sabe avaliar para detectar
as deficiéncias do aluno e organizar estratégias para enfrenté-las e supera-
las. Ao invés de recorrer aos especialistas no assunto (didética e metodologia
de ensino), acaba porreprovar em massa e acreditar que, com isso, promove
um ensino de qualidade e néo elitista ou expulsador dos que tiveram menor
oportunidade nos graus anteriores de ensino.



No mundo em que vivemos o conhecimento produzido é facilmente
tornado obsoleto. Dessa forma, uma educagao que priorize o repassar puro e
simples de contetdo esta fadada ao fracasso, uma vez que essa obsolescéncia
acaba por determinar uma pequena sobrevida para o saber.

Da mesma forma, o educador ndo pode ser formado com uma cabeca
cristalizada, nem podemos ter cristalizada uma idéia de educador. Assim é
que devemos levar em conta a idéia de uma educacgio personalizada, centrada
no educando, ndo para reproduzir esquemas liberais, mas na medida que
permite agugar a criatividade no enfrentamento de situagdes problematicas e
autocondugio do processo educativo pelo educando de modo a que 0 mesmo
se manifeste dinamicamente, isto é, ao invés de ter formulas prontas, esteja
dotado de competéncias para encarar os desafios postos pela realidade como
ela se apresente e ndo como gostaria que ela fosse.

Assim, uma educagao efetivamente dinamica cuidara da capacidade
do professor em se comunicar e trabalhar4 o individuo no sentido de que o
mesmo possa atuar ativamente buscando as mudangas que favoregam a
transformagéo da realidade onde vive, pelo trabalho criativo, pela disposicdo
para a andlise, para a critica objetiva, capacidade para distinguir entre o que
precisa ser modificado e 0 que deve ser conservado, e nao se aferrando a
idéias e estratégias estereotipadas.

Qualquer docente precisa estar constantemente se informando sobre
0s novos modelos pedagdgicos que possam ajudar nas solugdes. Dai a
importancia de um permanente contato com a biblioteca, especialmente sua
secdo de periddicos. Isto contribui para que se mantenha um clima de
atualizagdo diuturna, tdo necessario quanto o conhecimento de realidades
diversas em seus estagios, realidades essas que, de modo algum podem ser
conhecidas apenas dos alunos. O conhecimento permanente das mudancas
operadas na realidade das escolas permitirdA ao docente nio apenas o
acompanhamento de seus alunos, mas, e sobretudo, a possibilidade de
contribuir com a escola visitada, ou naquelas onde se processam os trabalhos
dos estagiérios.

Dessa forma, é de vital importancia que haja uma estreita relagéo
entre a universidade e as escolas de 1° e 2° graus, de modo a que o profissional
formado pela primeira possa atender as necessidades das segundas, bem
como os conhecimentos naquela produzidos possibilitem melhoria na qualidade
de ensino em todos os graus.



Além disso apenas a presenga do professor de graduagao possibilitara
um trabalho efetivo de orientagao, evitando que o estagio ocorra como uma
farsa, como freqiientemente vemos denunciado, evitando ainda que o recep-
tor do estagiario atue de modo permissivo, comprometendo ja de inicio a
formagdo do futuro docente. Faz-se necessario um envolvimento entre os
professores das licenciaturas, os alunos das licenciaturas e os docentes das
escolas onde se processam os estagios supervisionados, 0 que permite
ganhos para todos, especialmente para o processo ensino/aprendizagem,
motivando-se os envolvidos com as inovagdes tdo necessarias.

Fica evidente que uma relagdo estreita entre teoria e préatica na
formacg&o docente é mais que necessaria. E, se a pratica deve comegar cedo,
ela ndo pode ser feita sem uma fundamentacgio teérica que ird se ampliando
a medida que se confronte a teoria com a rotina da escola: aplicacdo de
técnicas de acesso 3 realidade na qual o futuro professor ira atuar, contato
com dirigentes escolares, com docentes e com discentes; avaliagdo
permanente das atividades desenvolvidas pelos estagiarios e pelos
professores das diversas instituigdes escolares contatadas, inclusive aquela
sob cuja responsabilidade esta a formagao docente.

Isto nos permite acreditar que o tempo destinado a pratica seja
insuficiente e tendemos a pleitear mais carga horaria para seu cumprimento,
mas, em ndo havendo a separagio teoria X prética, elas vivenciardo uma
simbiose que as fortalecerd a ambas permitindo ricas experiéncias em
aprendizagem, possibilitando a emergéncia de condutas adequadas para a
solugdo dos problemas percebidos pelo educando. Assim, a relagdo teoria/
pratica dar-se-& de modo plenamente satisfatorio.
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