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A ARTICULACAO ENTRE _INFANCIA, CIDADANIA E
HISTORIA: UMA QUESTAO PARA A PEDAGOGIA

Mara Rubia Alves Marques Verissimo*

“0 que baseia uma pedagogia, o que constitui o
critério entre as pedagogias, sdo os conteudos
que estas apresentam. ou mais exatamente, as
afitudes a que se propGem levar os alunos: que
tipo de homem esperam formar? *

Georges Snyders

“O que buscamos é sondar o conteudo, assim como
verificar a coeréncia possivel de uma educagdo
civica e politica. (...) A coeréncia em questdo ndo
é a de um sistema ou instituigdo, mas a de uma
agdo. A questdo é a do sentido da agdo
educativa.”

Patrice Canivez

E comum em nosso discurso educacional-escolar nos referirmos a
intengdo de formarmos o cidadio critico e consciente, capaz de transformar a
realidade em que vive. O que isso realmente significa? Qual o sentido de se
formar o cidadido? De que concepgio de cidadio, isto é, de que homem estamos
falando?

A falta de clareza quanto aos referenciais antropoldgicos que sustentam
a educagdo que defendemos e praticamos, tem sido fator primordial das
“flutuagdes pedagogicas” dos educadores entre tendéncias e modismos tedrico-
metodoldgicos € institucionais .’

* Professora de Metodologia do Ensino de Geografia e Historia do Departamento de Principios
¢ Organizagio da Préitica Pedagogica ¢ mestranda em Educag#o Brasileira pela Universidade
Federal de Uberlandia.

1 - Luiz Benedicto ORLANDI, em estudo de 1969, baseado na pesquisa de Dinha Souza

Campos publicada em 1956, identificou os periodos historicos das “flutuagdes da consciéncia
pedagogica” na pesquisa educacional brasileira - flutuagdes psicologica, sociologica, econdmica,
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Nesse sentido € que SERRES (1993: 3), afirma que:

“O verdadeiro problema ndo sdo as instituigGes nem o0s
meios, ¢ a finalidade. (...) Na pedagogia, atualmente, ndo
temos finalidade. Ndo sabemos o que fazer porque ndo
temos diante de nossos olhos a pessoa que queremos
formar.”

Comecemos por deixar claro que os fins da educagdo € do ensino
devem ser assumidos como fins sociais. Sem esse pressuposto basico quaisquer
discussdes acerca de renovagdes metodologicas, tecnologicas e institucionais
tornam-se obsoletas, porque superficiais.

Nesse ponto, concordamos com FISCHER (1976: 3), quando afirma:

“Em termos de educagdo, pensamos que o fundamental é
permitir que se criem, paulatinamente, condigdes para
que_novas formas sociais possam_existir,”> formas que
permitem justamente a crescente apropria¢do do homem
em relagdo a natureza ¢ a toda a vida social. Essa
apropriagdo se manifesta na consciéncia do homem em
relagdo ao que ele é e vive, na sua maior participagdo na
sociedade, como alguém que pensa, que cria, que é origi-
nal, que dirige, que controla aquilo que dirige.”

Em momento historico de indefini¢Ges teoricas no quadro do chamado
“colapso da modernizagdo”, coloca-se a emergéncia de se recuperar modelos
explicativos ameagados e de se transformar a realidade em que vivemos.
Tarefa necessaria, apesar deste clima de desencanto, desesperanga e cansago
que perpassa alguns de nds, na sociedade brasileira, nestes anos da chamada
transigdo democratica ¢ agora mais recentemente no “Brasil Novo™.
(FENELON, 1992:5).

politico-administrativa. Na mesma linha, Luiz Anténio CUNHA, analisando a historia da
pesquisa na pos-graduacio em educagio (1979), identificou os “pardmetros viesados™ nas
pesquisas educacionais: o legalismo, o idealismo, o economicismo, o sociometrismo, o
psicologismo, o techicismo, o sistemismo ¢ o computacionismo.

2 - Grifos meus.
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Nesse sentido € que pensamos que o fundamento social da Pedagogia
esteja em contribuir para a construgdo democratica do socialismo e. portanto.
do homem-cidadio socialista, produtor e produto de “"novas formas sociais” ou
de uma nova sociabilidade.

No entanto, ndo se trata de algo simples, possivel apenas pela
consciéncia da importancia social de nosso trabalho educacional. Exige uma
autocritica do pensamento pedagogico domunante. visando a superagao de mitos
e concepgdes arcaicas ainda presentes em nossas praticas educacionais
escolares.

Esse debrugar-se do pensamento educacional sobre si mesmo passa
por avaliarmos o nivel de relagdo entre a pedagogia e as demais ciéncias
humanas; uma vez que:

“enquanto outras ciéncias tém incorporado novas
concepgdes. as ciéncias da educagdo continuam apegadas
a concepgdes ultrapassadas sobre o social, sobre a
historia, sobre o Estado. sobre o peso do saber, das idéias
e da educag¢do na vida dos individuos. dos grupos e das
classes.” (ARROYO, 1991: 68)

Qualquer tentativa de renovagio exige, portanto, uma maior
aproximagao da Pedagogia com as demais ciéncias sociais, no que diz respeito
aos avangos interpretativos destas acerca do social € do processo historico.

“Se de um lado, as ciéncias ndo podem ignorar o
comprometimento dos resultados do seu desenvolvimento
em relagdo ao homem e ao universo, por outro lado, a
pedagogia ndo tem o direito de desconhecer o
desenvolvimento das ciéncias sem correr o risco de tornar-
se anacronica, romdntica ou folclorica. A humanizagdo
das ciéncias processa-se pela Pedagogia e a cientificidade
da Pedagogia se alcanga pelo desenvolvimento das
ciéncias.” (MARANHAO, 1993: 6)

Historicamente. as matrizes cientificas da educagdo foram a Sociologia,
a Psicologia e, através destas, a Biologia. Dentre estas, a Psicologia reinara
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por conta de suas potencialidades de intervengio (WARDE', 1990: 8)°. A
Filosofia e a Historia foram marginalizadas por serem desconsideradas como
ciéncia.

Essa resisténcia da Pedagogia em incorporar as contribuitdes
filosoficas e historiograficas mais criticas, condicionaram a presenga de
perspectivas naturalistas-idealistas acerca do homem e da sociedade, em
detrimento de suas dimensoes socio-historicas concretas. De acordo com
LERENA (1991: 119):

“A teoria socioldogica da educagdo descansa em uma
axiomatica acerca da natureza do homem e acerca da
natureza da sociedade. assim como sobre as relacbes entre
ambas. Pode-se ver precisamente na antinomia individuo-
sociedade 0 no que produziram as duas teorias da
educagdo contrapostas de maior alcance: a de Rousseau,
e com ele o idealismo pedagdgico do século dezenove, e
a de Comte, e com ele a teoria positivista da escolarizagdo.
Educagdo-liberagdo e educac¢do-adaptacdo constituem
a dupla resposta exigida por aquela antinomia.™.

Um dos efeitos dessas tendéncias tedricas na Pedagogia explica em
grande parte as concepgdes que temos acerca da crianga e da infancia, e de
sua relagdo com as condigdes sociais que extrapolam os muros das escolas.
Nao ¢ dificil constatar, mesmo que empiricamente, o isolamento da escola,
como centro de cultura e de conhecimento, frente ao contexto social concreto
do qual somos, nos € nossos alunos, produtos e produtores.

3 - Miriam Jorge WARDE (1990) fez um balango dos estudos em Historia da Educag#o brasileira
realizados de 1970 a 1984 ¢, a partir da analise dos trabalhos de pos-graduago, levantou
periodos e temas dominantes detectando as tendéncias teoricas da historiografia nessa area.

4 - LERENA coloca que a axiomética de Marx acerca destas relagBes veio desenredar esse n6 ¢
8 estd incorporada & Sociologia contemporinea da educaglio. No entanto, pensamos ser as
duas tendéncias mencionadss as dominantes no pensamento ¢ nas praticas educacionais
escolares. Para aprofundar essas diferentes posi¢Bes e seus desdobramentos teoricos, ler o
artigo de Carlos LERENA: Trabalho e Formagéo em Marx, In: SILVA, Tomaz Tadeu (Org.).
Trabalho Educagdo e Prdtica Social. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991, p.119.
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Nao € por acaso a dissociagdo do mundo da crianga'do mundo social
adulto, como forma de protegdo da infancia. Para a tradi¢do romantica de
Rousseau, o que importa no processo de educagdo-socializagio € conservar
no-homem suas qualidades originais e naturais valorizando-as € conservando-
as em detrimento das qualidades adquiridas, portanto. sociais.

Sdo essas concepgdes que pretendemos analisar nesse trabalho. na
tentativa de responder a questao levantada inicialmente e que constitui o atual
desafio a Pedagogia: que tipo de homem pretendemos formar?

O PROCESSO HISTORICO DE INFANTILIZACAO DA CRIANCA
E DO ADULTO

: A marginalizagio econémica, social e politica da crianga ¢é obra da
modernidade. Houve um tempo em que a crianga partilhava os trabalhos e as
festas dos adultos, em que vivia a vida dos adultos, em que a idade ndo era um
critério escolar essencial, uma vez que se encontravam numa mesma classe
criangas de oito anos ¢ jovens de dezoito, em que o adolescente ja era oficial
no exército e em que os colegiais geriam seus colégios e elegiam seu reitor.

“A infdncia (...) é uma invengdo moderna. Este tempo
separado da vida adulta, protegido pelo amor parental
miticamente feliz, surgiu em nossa cultura ha apenas dois
séculos, quando o individualismo triunfou no Ocidente.”
(CALLIGARIS. 1994: p .4)

Foi apenas nos séculos XV que comegou o fechamento das criangas
em escolas e colégios organizados pelos adultos, e que se comegou, por razoes
de ordem publica justificadas a posteriori por argumentos morats ¢ pedagogicos,
a expulsar as criangas da vida social adulta. E ndo € certamente um acaso que
o sentimento da infincia se desenvolva precisamente no século XVII, quando
se elabora uma teoria filosofica da especificidade infantil. Desde entdo a crianga
comega a existir como objeto de afeto e de conhecimento.

“Efetivamente, a famosa revolucdo copernicana atribuida

a Rousseau consiste em um movimento que, de fato,
estabelece um hiato entre a crianga e o adulto, entre a
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escola e a fabrica. Para o chamado século da crianga.
essa ultima é um aprendiz de adulto. A infdncia. que por
conseguinte surge ou se invenia agora, é considerada
uma fase autéonoma no desenvolvimento do homem. Ndo
€ uma preparagdo para a vida. ¢ uma vida em si mesma. A
crianga exige tratamento diferencial. Desde logo impbe-
se sua segregag¢do. seu seqiiestro. seja em escolas-
quartéis, seja em escolas-paraisos de criangas. Em suma,
0 mundo da crianga. da educagdo e da escola autonomiza-
se da sociedade, converte-se em uma sociedade em si
mesma, em outra sociedade (...)." (LERENA. 1991: 127)

Se para a pedagogia tradicional a natureza da crianga é originalmente
corrompida, e a tarefa da educagdo ¢ desenraizar essa selvageria natural que
caracteriza a infancia, para a pedagogia nova, ao contrario, a natureza da
crianga ¢é inocéncia original. A infincia ¢ humanidade e simboliza o que ha de
melhor na natureza humana: inocéncia. confianga, liberdade. criatividade,
perfectibilidade

“Somente com Rousseau. Pestalozzi e outros se conceberd
que a mente infantil opera diferente da nossa. A diferenca
da crianga frente ao adulio ndo estd na caréncia, na
insuficiéncia, no ‘ainda ndo’ (que exaspera o profissional
irritado com os erros do aluno), mas em principios
estruturados de outra forma. Com essa descoberta {(...),
iniciou-se uma filosofia da educagdo, ou da formagdo
(...) do homem, rompendo com o ensino acumulativo e a
velha pregagdo de preceitos. Ao mesmo tempo aparece
um forte afeto pela crianca. E este um dos modos pelos
quais nasce a nossa época.” (RIBEIRO, 1994: p.5).

Nio ¢ por acaso também que no contexto historico da modernidade o
processo de infantilizagdo da crianga correspondeu ao processo de “puerilizagdo

5 - Em “Eu e a Xuxa - sociologia do cabaré infantil” (SP, Leia Mais, s.d.), Gilberto F.
VASCONCELOS critica a percepgfio que os especialistas tém da crianga como um ser fragil
¢ indefeso e da infincia como uma idade a-politica. Analisa também como as ciéncias sociais
no Brasil, dos anos 50 em diante, recalcaram o tema infantil.
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dos adultos”, submetidos ao paternalismo do governante moderno. numa tradigdo
cujas raizes remontam a Idade Média.

RIBEIRO interpreta esse processo de infantilizagdo como perda
histérica da condigio de sujeito, pelo sentido de submissao e subordinagdo dos
adultos a autoridades externas. Trata-se sobretudo de auséncia de saber/razio
e, portanto, de poder.

“Uma das principais justificativas para o poder, na ldade
Média e sobretudo nos séculos 17 e 18. esta no papel de
protetor atribuido ao governante. Este papel vem da
imagem de pai que se relaciona com o filho, ou de marido
com sua mulher. O superior protege sempre o inferior:
filho e mulher sdo tidos por seres carentes. necessitados
de um tutor. O poder se diz tutela. (...) Ora. o importante
é que estes termos - que a principio se aplicam a relagdes
que diriamos privadas. entre individuos. e que no caso
dos menores de idade continuam valendo ainda em nossos
dias - sdo transpostos para as relagdes de poder.”
(RIBEIRO. 1994, p.5).

O processo de infantilizagdo-puerilizagio refere-se a incapacidade
historicamente produzida de se decidir os rumos da propria historia, de modo
que “o povo € objeto, ndo sujeito, da agdo politica™.

Como enfatiza RIBEIRO, considerando-se os avangos democraticos
e republicanos como obra de homens adultos. racionais, livres e responsaveis
por seus destinos, tal processo ndo se da sem resisténcias.

A questio que se coloca, no que se refere a educagio, € contraditoria.
Por um lado, a escola ndo constitui o centro do processo de construgido da
cidadania. A educagio escolar, assim como o Estado, ndo confere a cidadania
aos que dela estejam excluidos, pelo simples fato de que a cidadania € resultado
do processo de lutas, dos inconformismos sociais, da resisténcia. (ARROYO,
1991:8)

Por outro lado, a Pedagogia nio pode se negar a assumir parte da
responsabilidade que the cabe, junto as demais instancias sociais. na formagao
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do homem-cidado ativo, sujeito de sua historia. Formagdo que nio exclui a
crianga uma vez que esta inserida, desde antes de nascer. no contexto da luta
de classes.

Mais uma vez nos remetemos a nossa questdo inicial, antes de
prosseguirmos nesse trabalho: que tipo de homem-cidadio estamos contribuindo
para formar? Com que pressupostos epistemologicos estamos fundamentando
nossa pedagogia? Estamos com os pés na historia, ou fora dela. quando dizemos
que cabe a nos e aos nossos alunos, transformarmos o mundo em que vivemos?

AS CONCEPCOES DO SOCIAL E DA HISTORIA E A EDUCACAO
DA CRIANCA

Tradicionalmente, nosso pensamento pedagogico tem se caracterizado
pelo irrealismo politico quando coloca a questio da cidadania, a partir de uma
visdo negativa do politico e do poder. O mundo da politica € visto como um
Jogo de egoismo e falsidades. O ideal seria um mundo sem poder, em que cada
um aceitasse o convivio social guiado apenas pela disciplina interior do
conhecimento € da obrigagdo moral, do amor ao bem-comum. Essa perspectiva
costuma estar presente nos programas de ensino. nos livros didaticos € nos
discursos dos professores em sala de aula.

“O ideal de educag¢do politica da crianga ndo seria
preparad-la para participar no jogo do poder, mas para
renunciar ao poder, para participar de uma convivéncia
fraterna onde ninguém mandasse em ninguém. A escola
deveria permitir essa experiéncia ‘politica’ pura. Ea
pedagogia ndo-diretiva, educagdo natural, espontdnea,
a escola convertida em sociedade ideal em miniatura,
onde, segundo o conselho de Rousseau, se brinca de
democracia, (...). Como esse ideal estd distante da ‘cidade’
dos homens dominada pelo egoismo e os antagonismos
de classe!” (ARROYO, 1991: 63)

Nessa linha, ARROY O mostra como a concepgio idealizada da escola

acerca do social marcada pelo bucolico, romantico € comunitario, ao considerar
a civilizag8o, o progresso, a vida nas cidades e os complexos industriais como
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lugares do vicio € da corrupgdo, conservou um olhar para o passado com um
saudosismo romantico misturado ao medo e a prevengao quanto ao futuro. E a
infantilizagdo da propna sociedade expressa na pratica educativa. cuja finalidade
¢ voltar a infancia da historia social e politica como o ideal do convivio humano
- 0 passado comunitario, o rural, etc.©

“Priorizando a visdo negativa do convivio social, a
pedagogia ndo tem condigdes de refletir sobre as
transformagdes politicas que vém acontecendo na
sociedade moderna ¢ tende a se fechar em saidas
individuais e morais. como a transformag¢do interna do
homem pela educagdo. (...) Nessa perspectiva, a énfase
na educagdo como mecanismo de inser¢do na cidadania
ndo passa de um discurso vazio quando confrontada com
essa concepgdo tdo negativa do social. Ainda bem que o
povo comum tem outras escolas. onde aprende a ser sujeito
de direitos e a lutar por eles. sem fugir das cidades, das
Jabricas e das complexas empresas modernas.” (ARROYO,
1991: 65)

Pressupondo que. dependendo da maneira como percebemos o social,
corresponde o nivel de identidade que temos de nos mesmos e dos outros
como membros de uma comunidade, que ¢ sobretudo politica. o papel da
pedagogia escolar nada tem de indcuo sobre a formagio das criangas.

A auséncia de uma memoria historica real. pode explicar o fato de a
cnanga-adulto de hoje, ndo querer mais enxergar suas feridas. as suas ¢ a dos
outros, aquelas de todos em relagao a que a sociedade ndo sabe mais o que
fazer - porque ela nfo sabe representa-las nem narra-las.

6 - A Folha de S&o Paulo publicou uma série de artigos nas edigbes de 21, 22 e 23/04/94, acerca
da andlise dos livros didaticos distribuidos pela FAE, encomendada pelo MEC e realizada
por uma Comiss&o de professores universitarios. “Segundo o levantamento, o livro didatico
atual expressa a viséo da escola ¢ do papel do professor como repassadores de informagdes
estratificadas, obsoletas e erroneas™. Quanto aos livros de Estudos Sociais. “transmitem
uma visfo idealizada do campo e da cidade. (...) Uma visdio mitificadora da historia ¢ da vida
em sociedade e narrada aos alunos tanto nas obras consideradas tradicionais quanto nas
renovadas”. (21 abr. 1994, p.1. ¢.3)
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Analisando como a sociedade atual idealizou a crianga ao ter renunciado
as utopias e escondido suas fraquezas. MONGIN constata que. se ontem
falava-se das “criangas impossiveis” devido a seu comportamento insuportavel
¢ as besteiras que cometiam.

“hoje, muito mais perigosamente ¢ a propria infdncia que
se tornou ‘impossivel . porque ela é insuportavel para
uma sociedade que rejeita sua parcela de sonho, sua
ficgdo. sua relagdo com o tempo. a memoria de sua
infdncia - em suma, a idéia de que o mundo ndo comegou
com ela.” (MONGIN, 1994, p.7)

A perspectiva historica ¢ fundamental. Historia e memoria referem-
se a identidade de um povo e sua auséncia pode levar 4 uma certa esquizofrenia
social, no sentido da perda de referenciais quanto ao presente e,
consequentemente, ao futuro. E nesse sentido que a histodria fixa o sentimento
da comunidade em uma memoéria comum ¢ na transmissio de valores
fundamentais. (CANIVEZ. 1991: 121)

Como toda comunidade politica € resultado de um processo historico,
as diferentes maneiras de se conceber o social e sua historia, correspondem
diferentes percepgdes do que seja a comunidade da qual se faz parte e do
lugar que nela nos cabe como cidadios.

De que historia e de que memoria estamos falando. frente as diferentes
concepedes do processo historico. baseadas em diferentes pressupostos tedrico-
metodologicos?

Por um lado, €, sobretudo enquanto narragdo que a Historia transmite
os valores fundamentais da comunidade, concebida como espago de comunhio-
conciliagdo. Referimo-nos a abordagem que CANIVEZ chama de “histdria
narrativa unitaria”, alertando-nos para seus efeitos, uma vez que essa

“...fornece uma espécie de legitimidade, fixando-os [os
valores] em uma memoria comum. (...) Além dos conflitos
e das violéncias, das diversidades e das exclusdes, ha a
unidade e a coeréncia de uma evolugdo - isto é, da
construgdo e do progresso da nagdo. (...) Torna possivel
uma espécie de contrato social entre os individuos sobre
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a base de uma memoria comum, mas essa memoria também
é feita de esquecimento: ao aderir a essa narragdo, aceita-
se a prescri¢do das violéncias passadas. renuncia-se a
alguma escolha. a certas evolugbes que deram
possibilidade a um periodo passado.” (CANIVEZ,
1991:121-2)

Por outro lado. temos “a histéria concebida como dialogo entre varias
memorias”, referentes a multiplos projetos. debatendo-se no jogo das forgas e
dos interesses politicos ¢ sociais. Essa abordagem assenta-se na perspectiva
da luta de classes.

Nesse caso, a memoria comum transmitida pela Histéria nio revela
somente uma heranga feita de acontecimentos. de grandes homens. de principios
¢ de comportamentos tradicionais. Revela o passado como construgdo social,
dos homens em lutas concretas atraves de relagdes politicas.

A memoria assim concebida, oferece-nos a situagdo de escother e de
interpretar nesse passado, os elementos constitutivos de nossa identidade. Nessa
perspectiva,

“(...) a Historia se define como didlogo entre varias
memorias, logo. entre diversos grupos que fundam, cada
um, sua coesdo na unidade de uma narragdo. Ela nos
transmite uma memoria coletiva, mas esta s6 pode ser uma
memoria diversificada. (...) A memoria nacional, porque
se trata de memoria politica e ndo de memdoria primitiva
solidificada pela unidade de um mito, ¢ memoria plural e
dialética - no sentido mais banal do termo: ela estd em
permanente discussdo com ela mesma. A Historia é a
memoria das comunidades politicas.” (CANIVEZ. 1991:
125)

O processo de constituigdo e a dinamica do social caracteriza-se,
portanto, pelas contradigdes e conflitos que compdem o contexto da luta de
classes. A historia s6 pode ser concebida como histéria das agdes politicas
imbricadas num universo de representagdes, ideologias e expressoes estéticas.
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Retomando RIBEIRO. nido imaginemos que nada na historia seja dado
por natureza. Nem o amor do pai ao filho. nem a relagdo democratica em que
os homens negam o poder excessivo. nem a relagdo autoritaria em que um rei
ou ditador pretende proteger-nos. afinal de contas de nés mesmos: nenhuma
destas formas de afeto ou poder ¢ natural. Todas elas tém sua data. Todas
foram construidas, ainda que inconscientemente. pelos homens.

*(...) se isso é verdade, o maior cuidado que devemos ter
¢ com as infantilizagdes. Serd por acaso gque ao nascer o
amor dos pais aos filhos. e construir-se a crianga como
objero de afero. se reforce o poder do governante,
associado a figura do pai que castiga por amor? {...).
Mas sera por acaso que nos ultimos duzentos anos todos
os passos para a democracia, da queda da Bastilha a
queda do Muro de Berlim. tenham em comum a recusa de
um rei-pai ou de seus suceddneos. como o grande irmdo?
Questdo, talvez, decidida: nem um monarca dito sagrado,
nem um partido dito revoluciondrio tém o direito de
puerilizar os homens.” (RIBEIRO. 1994_ p.5)

Por ora, questionemos se a educagio escolar que praticamos teria o
dircito de manter o cidaddo eternamente infantil.

SUGESTOES METODOLOGICAS PARA ARTICULAR A CRIANCA
AO MUNDO SOCIAL ADULTO.

Partimos do pressuposto de que a crianga ¢ um ser socialmente
rejeitado, por ser considerada por nossas sociedades sobretudo como
consumidora ou como filha de consumidores. A crianga ndo desempenha sendo
um papel marginal nas relagdes sociais; ¢ cuidadosamente afastada das reunides
de adultos ¢, quando, ¢ tolerada, ndo se admite que se intrometa nos negocios
da “gente grande”.

A crianga participa muito pouco das tomadas de decisdes familiares,

escolares e sociais, inclusive daquelas que he dizem respeito; € apenas a titulo
de consulta (na familia) ou enquanto figurante (na escola), ou em simulagées
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organizadas pelos adultos (“como votariam as criangas?”’) que nos dirigimos a
ela.

CHARLOT Critica essa tendéncia tradicional. no sentido de que

“...a escola ndo deve colocar um anteparo entre a crianga
e a vida social, e, em nome da protegdo da crianga,
acrescentar uma alienagdo escolar a alienag¢do provocada
pelas estruturas sociais injustas. A escola deve proteger
a crianga da injustica social. Mas ndo é isolando-a da
sociedade que pode fazé-lo. E. ao contrario, colocando
a crianga em contato com a vida social adulta de tal sorte
que ndo se empaste com a exploragdo que nela reina.
mas que seja, entretanto. capaz de tomar consciéncia
dessa exploragdo.” (CHARLOT. 1986: 296)

A articulagdo da vida escolar a vida social ¢ desejavel € necessaria
por varias razdes. Primeiramente, a crianga € voltada para o mundo adulto e
sofre com sua marginalizagdo social. Em segundo lugar, a referéncia constante
as realidades sociais ¢ uma garantia contra toda tentativa de doutrinagdo ¢
partidarizagio pelo professor, em terceiro lugar. a experiéncia da cnanga, muito
ligada a classe social a que pertence. tem que ser alargada ¢ diversificada.

Tal articulagdo, porém, ¢ dificultada em um contexto escolar voltado
para conhecimentos colocados como culturais em si mesmos, a serem
transmitidos de geracdo a geragdo, em detrimento da reflexdo e agdo a respeito
do modo de vida social concreto.

Ja vimos que, em geral, as condigdes sociais sio pensadas pela
Pedagogia de forma idealista, a medida que dominam pressupostos éticos,
morais e culturais e ndo sécio-historicos.

Como tentativa de superagio de tais problemas, vimos também que a
abordagem das questdes presentes, ligadas a vivéncia das criangas, através
de uma certa perspectiva oferecida pela historia é fundamental. O sentido é a
compreensdo dos problemas contemporaneos como processos sociais
contraditorios produzidos historicamente.

203



Educagdo e Filosofia, 17(1) 191-207, jan./jun.1995

“(...) fazer as criangas compreenderem que, se nos
comportamos desta ou daquela maneira, é por razdes
sociais. (...) mostrar as criangas que os comportamentos
humanos, inclusive em sua dimensdo moral, tém um sentido
social e refletem ndo uma natureza do homem, nem mesmo
apenas necessidades relacionais, mas certo tipo de
organizagdo social.” (CHARLOT, 1986: 288)

Em fungio da diversidade dos modos de vida, as criangas devem
perceber que, em certas sociedades, os comportamentos € os ideais ndo sdo
0s mesmos que na nossa e que, no interior mesmo de uma dada sociedade, ha
varias concepgdes de organizagdo possivel; ndo ha uma, mas varias formas de
viver e de pensar; devem perceber, que entre nds ou em outras sociedades,
certos comportamentos socialmente condenados ndo sdo causas mas produtos
da propria organizagido social. Temas como violéncia, drogas,
homossexualidade, casamento e a propna infancia - dentre outros - perderiam
grande carga de posturas preconceituosas sob essa perspectiva historico-so-
cial.

Além disso, deve-se mostrar as criangas as diversas vias sociais de
transmissdo-formagdo dos comportamentos.

“Os modelos sGo. as vezes. impostos (legislagdo por
exemplo); as vezes, sdo objeto de pressdes psicologicas
(moral, religido. mas também moda); outras vezes, sdo
transmitidos como informagdo (publicidade, mass media),
ou veiculados pela arte (literatura. cangdo, etc.).”
(CHARLOT, 1986: 290)

A proposta de incorporagdo de “novas linguagens™ ao ensino tem ai
uma de suas bases de sustentagdo. Considerando o carater mediador e politico
dos referidos meios nos processos de lutas politicas, estes constituem importantes
elementos didaticos para a compreensdo do social.

Ao discorrer sobre a relagdo entre a escola e a formagio socio-politica
das criangas, que passa, pela percepgdo das razdes de ser dos “modelos sociais
de comportamento”, CHARLOT sugere dois caminhos para se analisar as
realidades sociais:
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Confrontar as necessidades sociais fundamentais dos homens, com
os diferentes modos sociais de satisfagio dessas necessidades. Ndo s6 em
termos das situagOes presentes ou atuais. mas com referéncia a outros contextos
sociais distantes tanto no tempo como no espago.

“(...) é preciso entdo. por um lado. analisar as
necessidades do homem como necessidades sociais (...) e
ndo como a expressdo da natureza humana, e, por outro
lado, fazer aparecer a ligagdo entre organizagdo social e
modo social de satisfagdo das necessidades.” (CHARLOT.,
1986 300)

Confrontar os ideais burgueses proclamados e difundidos como
universais - liberdade, igualdade. fraternidade. democracia, etc., com os dados
concretos da realidade social. O sentido ¢ fazer aflorar as contradi¢cées como
inerentes a propna organizagio social capitalista burguesa.

Esses dois modos de aproximagio da realidade social devem apoiar-
se em trés campos de referéncia: a experiéncia da crianga acerca tanto das
realidades sociais quanto das necessidades humanas: o conhecimento por
intermédio do estudo direto, da documentagio. ou dos conhecimentos do pro-
fessor; a vida do grupo-classe enquanto as exigéncias e as necessidades dos
alunos, bem como os conflitos ¢ as contradigdes que aparecem na propna
classe. De qualquer forma, o sentido do trabalho ¢ “ligar o préprio trabalho
escolar aos problemas sociais reais”.

Para concluir, reafirmamos que os fins da educagdo escolar sio sociais.
Nesse sentido, impoe-se a Pedagogia a clareza sobre sua contribuigio social,
isto €, a consciéncia dos seus limites e de suas possibilidades na construgio de
um projeto social mais justo e democratico. Isso significa que:

“(...) quaisquer que sejam a organizagdo e o
funcionamento da escola, ndo é a propria escola que
colocara fim ao regime capitalista. (...) Isso ndo significa
que a luta pedagogica seja inutil ou menor; para ser
verdadeira, uma mudanga social deverd concernir a todos
os dominios, e ndo somente ao estatuto da propriedade e
a organizag¢do da produgdo, nesse sentido. a luta de

205



Educagdo e Filosofia, 17(1) 191-207, jan./jun.1995

classes percorre também a escola. Mas a luta pedagogica
ndo é sendo uma forma de luta ao lado da luta econémica,
social e politica. (...) Ou se considera a educagdo a partir
de uma teoria da natureza humana. ¢ se elabora uma
pedagogia que camufla ¢ justifica ideologicamente as
desigualdades sociais reais entre os homens. ou entdo se
considera a educagdo como referéncia a um projeto de
sociedade, e se constroi uma pedagogia social. Tal
pedagogia, que explicita suas finalidades sociais, constitui
uma arma na luta de classes.”” (CHARLOT. 1986: 302-4)
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