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RELATO VERBAL E JULGAMENTO DA PROFESSORA SOBRE
O RENDIMENTO DO ALUNO: RELACAO COM OS
COMPORTAMENTOS OBSERVADOS EM SALA DE AULA*
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Resumo: O objetivo deste estudo foi verificar, através de
entrevistas semi-estruturadas, a percepgdo da professora
acerca de seus alunos e a relagdo entre os julgamentos da
professora e o comportamento do aluno em sala de aula. Fo-
ram observadas quatro salas de aula de duas escolas publicas
(duas classes especiais e duas classes regulares). compostas
de alunos com atraso em leitura, de 1? séne do I° Grau. Os
professores foram solicitados a classificar seus alunos € os
sujeitos deste estudo foram retirados dos extremos da
classificagdo: metade dos sujeitos apresentando baixo
desempenho académico ¢ metade com bom desempenho, de
acordo com a percepgdo da professora. Os professores € os
alunos foram observados através de registro cursivo, em
intervalos de um minuto, durante dez sessdes. em média. As
professoras foram entrevistadas sobre cada um dos sujeitos e
as entrevistas foram gravadas. O comportamento verbal das
professoras e das criangas foi também gravado. Os dados
foram organizados em classes de comportamento das
professoras ¢ dos alunos ¢ em classes de relato verbal das
professoras. As comparagdes desses dados conduziram as
seguintes conclusdes: (a) as professoras mais freqiientemente
relataram comportamentos orientados para a tarefa escolar,
em relagdo ao aluno com bom desempenho académico; (b) o
aluno classificado como tendo baixo desempenho académico
foi descrito com mais caracteristicas pessoais negativas, do
que o outro grupo de sujeitos; (¢) apenas uma professora
demonstrou perceber a freqii€ncia das interagdes sociais que
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ocorreram em sala de aula; (d) aparentemente, as professoras
fizeram julgamentos sobre seus alunos, com base no
comportamento real de sala de aula; (e) as caracteristicas
pessoais negativas, atribuidas pelas professoras, aos alunos
com baixo desempenho académico, ndo foram um impedimento
de maior numero de contatos com eles, em sala de aula, do
que com seus alunos com bom desempenho académico, para
a maioria das professoras.

UNITERMOS: relato verbal da professora, desempenho
académico, julgamento da professora, observagdo em sala de
aula.

Abstract: The objective of this study was verified, by part
structured interviews, the teacher’s perception about her stu-
dents and the relationship between the teacher’s judgments
and the behavior of the student in the classroom. Were ob-
served four classrooms of two public shcools (two special
education and two regular education), composed by delayed
readers students of the first grade. The teachers were asked
to classify theirs students and the subjects of this study were
selected of the extremes: half of the subjects presenting low
academic achievement and half with good academic achieve-
ment, according teacher’s perception. The teachers and the
students were observed by cursive register in intervals of one
minute, during ten sessions, on an average. The teachers were
interviewed about each subject, and the interviews were re-
corded. Teacher’s and children’s verbal behavior in the class-
room was recorded too. The data were organized in bevahior
classes of the teachers and the students and in verbal report
classes of the teachers. The comparisons of these data
conduced to the following conclusions: (a) the teachers more
frequently reported behaviors task-orientated, referring to the
good academic achievement student; (b) the student classi-
fied as a low academic achievement student was described
with more negative personal characteristics than the other
group of subjects; (c) only one teacher demonstrated to per-
ceive the frequency of social interactions ocurring in the class-
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room: (d) apparently, the teachers made judgements about
theirs students. supported in this students” actual behavior in
the classroom; (e) the negative personal characteristics at-
tributed by teachers to their low academic achievement stu-
dents wasn’t an impediment for the larger number of con-
tacts with them in the classroom, than with their good aca-
demic achievement students, for the most of the teachers.

KEY WORDS: verbal report of the teacher, academic
achievement, teacher’s judgments, classroom observation.

INTRODUCAO

Entre as tarefas mais exigidas do professor esta aquela de fazer
Julgamentos sobre seus alunos, nio sé para fins de promogdo académica. mas
especialmente porque a Escola se coloca na obrigagao de organizar suas salas,
por diferentes niveis de adiantamento escolar. Muitas vezes, esse julgamento
¢ solicitado sem que o professor tenha tempo de submeter o aluno a uma
avaliagio formal. Ele também nio pode contar. dentro da nossa realidade,
com o auxilio de um psicédlogo ou pedagogo. que utilize testes apropriados a
cada situagdo, como acontece em paises mais desenvolvidos (Gottesman et
al., 1983, Powers, Garza & Medina, 1985).

Assim, esse importante papel que o professor exerce na tomada de
decisdes dentro da institui¢do escolar, justifica pesquisas que investiguem sobre
como se da o julgamento do professor sobre seus alunos.

Estudos de varios autores, entre os quais Bastos (1980) e Carvalho
(1984), salientam a tendéncia do professor de ensino basico, a partir de um
primeiro julgamento, a marginalizar em sala de aula, o aluno que apresenta
dificuldade para aprender. Outros estudos mostram uma associagio entre
comportamento do aluno e desempenho escolar (Mckinney et cols., 1975)
bem como entre julgamento da professora sobre o desempenho do aluno ¢
indicadores comportamentais de atengdo ¢ realizagdo da tarefa (Marturano,
1986), conduzindo a crenga de que os julgamentos do professor podem estar
baseados em comportamentos apresentados em sala de aula. Speece ¢ Coo-
per (1990), em seu estudo, mostram que os professores lutam com um alto
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grau de heterogeneidade em suas salas e que seus julgamentos nao séo baseados
somente em uma dimensdo do desempenho psicométrico das cnangas.

Investigagdes tém sido desenvolvidas sobre a capacidade do profes-
sor em avaliar seus alunos, concluindo até mesmo sobre uma boa capacidade
preditiva de sucesso escolar (Machado, 1975 Ribeiro et al).

No presente estudo, a questdo colocada prende-se mais as condigdes
em que esse julgamento ocorre. Maimoni € Marturano (1990), verificaram
que parece existir uma associagdo entre pistas de comportamento exibido pelo
aluno e julgamento do professor. Essa relagdo ja havia sido encontrada por
Bolstad e Stephen (1977) e por Maturano (1986), embora, nesse ultimo caso.
tenha sido observada uma associagdo mais fraca. talvez pelas diferencas
metodolégicas entre essas pesquisas.

A observagdo do comportamento do professor em sala de aula, em
interagdo com os alunos, tem sido utilizada por varios outros autores, entre
eles Willis (1969, apud Gredler, 1978) ¢ Carvalho (1984), como forma de estudar
as condigdes em que o professor faz os seus julgamentos.

Os dados obtidos através da observagdo do comportamento do pro-
fessor, aliados aqueles retirados do seu relato verbal, tém-se mostrado um
recurso bastante proficuo na analise da pratica docente e na compreensio do
que ocorre nas interagdes professor-aluno (Simdo, 1982; Del Prette, 1990)

Por outro lado, a relagio entre dados de observagio do comportamento,
relato verbal e julgamento do professor, pode trazer informagdes importantes
sobre como o professor avalia o aluno.

Partindo dessa perspectiva, o presente trabalho teve, como objetivo,
verificar:
a. quais os critérios utilizados pela professora para classificar os alunos em
atrasados e adiantados;
b. se os critérios utilizados sdo exclusivos na discriminagao dos dois grupos;
c. qual a consisténcia dos critérios relatados pela professora, para avaliar o
desempenho dos alunos, ou se existe constincia dos critérios para diferentes
alunos; :
d. tipos de valores, crengas € expectativas que a professora tem em relagdo
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aos alunos com dificuldade de aprendizagem. comparados aos que ela percebe
como bons alunos:

e. se o relato da professora corresponde ao seu julgamento sobre o rendimento
do aluno:

f. se ha correspondéncia entre o que a professora relata sobre a sua pratica ¢
o que ela faz na sala de aula e entre o que a mesma relata sobre o aluno e
o comportamento do mesmo.

METODO

Sujeitos - Foram observadas quatro salas de aula da escola publica -
duas especiais e duas regulares - de alunos polirrepetentes de 17 série. Dessas
classes, foram selecionados 30 alunos (A) sendo 12 do sexo feminino e 18 do
sexo masculino, correspondendo a 43% dos alunos das quatro classes, sendo:

6 alunos - Professora 1 (P,)

8 alunos - P,

8 alunos - P,

8 alunos - P,

Metade dos alunos era considerada por P como os methores € metade
como os mais atrasados. P, ficou, ao final do estudo, com 7 alunos, pois, um
dos sujeitos classificados por P como mais atrasados, havia saido da escola
antes do final do estudo (Quadro I).

Procedimentos - As quatro classes foram observadas através de
registro cursivo com audio gravagdo do comportamento verbal, em 10 sessdes
por classe, em média, sendo uma por semana. A professora era observada
durante 30 minutos e os alunos, metade deles por sessdo, (3 ou 4 alunos),
durante 5 minutos cada um, em rodizio, na primeira parte do periodo de aula.

No inicio do estudo, foi solicitado que as professoras classificassem
os alunos da sua classe. Dessa forma, obteve-se uma lista de cada classe,
organizada do melhor aluno ao mais fraco em desempenho académico. As
professoras foram entrevistadas apds feitas todas as observagdes, acerca de
cada um dos alunos situados nos extremos da lista. As mesmas nio foram
informadas sobre que alunos eram objeto do estudo As entrevistas foram
gravadas, mediante concordéincia de P.
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As questdes feitas a P encontram-se na parte de anexos deste relatorio
(Anexo I), configurando uma entrevista semi-estruturada.

RESULTADOS

Feitas as transcrigdes das gravagdes, foram colocadas, em um mesmo
protocolo, as verbalizagGes e os comportamentos da professora (P) e do aluno
(A). Foram organizadas classes de comportamento, tendo sido encontrado um
acordo de 83% entre dois classificadores (Quadro I e III, Tabelas 1 € 2). A
partir desses dados, péde-se verificar:

(1°) o numero de intervalos de tempo de | minuto em que ocorreu contato P-
A (Fig. 1), obtendo-se a porcentagem por aluno;

(2°) a freqiiéncia relativa de iniciativas de A no processo de interagdo (Fig. 2);

(3°) a freqiiéncia relativa das classes de comportamento, calculada pela formula
fit x 240, em que 240 é o tempo minimo de observagdo de A; f € a
freqiiéncia observada da classe de comportamento € t € o tempo de
observagdo de A em minutos;

(4°) a proporgdo de intervalos de 1 minuto em que A esteve ocupado, com pelo
menos quatro agOes/verbalizagdes orientadas para a realizagdo da tarefa

(Fig3);

(5°) a proporgdo de intervalos de | minuto em que houve dispersdo de A,
enquanto ocupado (Fig. 4).

Intervalo ocupado, com dispersio, foi considerado aquele em que o
aluno interrompia o trabalho que estava realizando, por qualquer razdo, mesmo
que s6 por uma vez, havendo, pois, uma descontinuidade nas agdes/verbalizagdes
orientadas para a tarefa.

(6°) a freqii€ncia média das classes de comportamento de alunos classificados
com os mais adiantados e como os mais atrasados.

Pela Figura 1 pode-se observar que, apenas uma professora (P, com
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5 anos de docéncia-classe especial com 20 alunos) teve sistematicamente
menos contato com os alunos considerados por ela como os mais atrasados.
Na Figura 2. verifica-se que os alunos considerados como os mais adiantados
por essa professora iniciam mais freqitentemente as interagdes, 0 mesmo nio
acontecendo em relagdo as outras professoras, de forma tio evidente. Quanto
aos comportamentos apresentados por P, observou-se que P olha a ligdo de A,
faz perguntas sobre a ligdo e explica a ligdo mais freqiientemente ao aluno que
ela considera com o mais atrasado. a0 mesmo tempo em que apressa €sse
aluno e o repreende por mais comportamento. com maior freqii€éncia do que o
faz em relagdo ao aluno considerado por ela como mais adiantado, com excegdo
de P, que atende, nesses aspectos, mais a alunos considerados por ela como
os mais adiantados: contudo. essas diferengas nio foram estatisticamente
significantes (Tabela 1), pela prova do X-. ao nivel de 0.05.

Quanto aos dados de observagao do aluno, os comportamentos mais
freqiientes foram aqueles orientados para a realizagdo de tarefa, utilizagdo do
material escolar € interagdo social. todos em indices maiores para os alunos
considerados como os mais adiantados por P. Contudo, apenas quanto aos
primeiros comportamentos, houve diferenga estatisticamente significante, pela
prova do X°, ao nivel de 0.05 (Tabela 2 e Figura 3).

Na Figura 4, pode-se observar que, em algumas classes, o aluno
considerado como mais atrasado por P mostra-se mais dispersivo; contudo, as
diferengas encontradas também ndo foram significantes, pela mesma prova
estatistica.

Quanto ao relato verbal da professora, obtido através das entrevistas
gravadas e transcritas, pode-se destacar as afirmagdes de P e agrupa-las
também, a exemplo de Del Prette (1990), nas classes: realizagdo da tarefa,
utilizagdo do material escolar, interagdo social com P e com A. Foram levantadas
também as afirmages referentes as iniciativas de A, bem como aquelas que
descreviam caracteristicas pessoais positivas € negativas (Quadro IV).

As caracteristicas pessoais positivas arroladas foram: inteligentissimo,
muito bonzinho, caprichoso, pontual, participante, pais interessados, boa
aparéncia, limpinho, aceita ser corrigido, presta atengdo, responsavel, faz
siléncio, maduro, rapido, faz ligdo sozinho, entende com facilidade (pergunta
pouco), obediente, popular entre colegas, educado. meigo, retém o aprendido,
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assiduo a aula, ndo é muito inibido, acompanha a turma, evita conversa, letra
boa, interessado, € uma gracinha, boas condigdes para aprender.

As caracteristicas pessoais negativas foram: timido, sujo, lento, carente,
nervoso, apresenta dificuldade em aprender, dificuldade na matematica,
desorganizado, dificuldade para expressar-se, faltoso, desligado, dificuldade
para entender (pergunta muito), dependente, conversa muito, 1€ mal, disperso,
problematico, rouba objetos, malcriado, brigdo, reclama muito, nio responde
pergunta, I€ ligdo decorada, ndo faz ligdo, apatico, ndo completa ligdo, caderno
mal feito, inseguro, inquieto (anda muito), responde qualquer coisa, familia
com problemas, s6 copia a ligdo, ndo ¢ criativo, falta coordenagdo motora,
pouco se relaciona com os colegas.

Quanto as iniciativas de A, as afirmagdes de P foram: “E o primeiro a
responder”. “Quando acaba a ligio, procura alguma coisa para fazer”. “Gosta
de me contar casos”. “Chega e me mostra o caderno”. “Faz a ligdo sem
mandar”. “Faz perguntas inteligentes”. “Pede para ir a lousa”. ““Quando tem
duvida, vem perguntar”. “N&o abre a boca pra nada”. “Quando nio entende,
ndo pergunta”. “Nédo me solicita pra nada”. “N&o toma iniciativa de trazer o
cademo para corrigir”. “Responde perguntas junto com os outros”. “Néo procura
os colegas™. “Eu € que descubro que ndo entendeu”. “E mais de ouvir o que os

» <

outros respondem”. “Dificilmente responde as perguntas”. “Ndo me procura
para falar”.

Pela Tabela 3, pode-se observar que P faz mais referéncias ao
comportamento de realizagdo da tarefa, ao ser entrevistada sobre o aluno que
julgou como o mais adiantado. Esse aluno ¢ também referido por P como
utilizando mais o matenal escolar, de modo adequado (na observagédo em sala
de aula, nessa classe de comportamento, nio se levou em conta se A utilizava
bem ou mal o material disponivel, mas apenas se ele o manuseava). P, P,eP,
dizem nas entrevistas que os alunos que elas consideram como os mais
adiantados interagem menos com elas, do que com os colegas; em relagdo a
P, da-se o contrario. Em relagdo aos considerados como mais atrasados, P,
relata que os mesmos interagem mais com ela do que com os colegas ¢ P, ¢
P, relatam o oposto. Quanto a P,, nio foi observada nenhuma diferenga quanto
as suas referéncias nesse aspecto, com relagdo a esse tipo de alunos (Tabela
3).
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P, e P, referem-se aos alunos considerados como mais adiantados
como tendo menos iniciativa, ao passo que P_ e P, relatam o contrario (Tabela
3). '

Quanto as caracteristicas pessoais, todas as quatro professoras fazem
mais referéncias positivas aos alunos considerados como os mais adiantados.
Contudo, entre as caracteristicas positivas, apenas a caracteristica “maduro”
ndo aparece no relato de P sobre o aluno mais atrasado. As demais, todas
estdo presentes, tanto no grupo dos alunos considerados mais adiantados.
Quanto as caracteristicas negativas, as que ndo apareceram no relato de P
sobre os alunos percebidos como os mais adiantados foram “rouba objetos”.
“malcriado”, “brigdo”, “I€ ligdo decorada”, “apatico”, “inseguro”, “responde
qualquer coisa”, “s6 copia ligdo”, 1€ mal”, “ndo completa a ligdo”, “falta
coordenagdo motora”. No caso dos percebidos como os mais atrasados por P,
ndo apareceram “faltoso” e “reclama muito™. Todas as demais foram referidas
por P com relagédo a esse grupo de alunos.

DISCUSSAQ

Pelos dados obtidos. pode-se considerar que as professoras que
participaram deste estudo parecem julgar seus alunos mais com base em
comportamentos de realizagdo da tarefa, do que com base em outros
comportamentos. Esse critério para julgamento € um dado relevante, na medida
que o mesmo ndo apenas ¢ freqiente no relato de P, mas, também ¢ observado
em sala de aula, uma vez que as agdes/verbalizagdes orientadas para a tarefa
ocorrem com maior freqiiéncia entre os alunos percebidos por P como os mais
adiantados, com excegdo da classe menos numerosa. Mesmo nessa classe, a
professora refere-se mais vezes a esses comportamentos ao falar do aluno
mais adiantado. Esse critério, contudo, ndo é usado de forma exclusiva por P,
na discriminagéo entre os dois grupos de alunos, pois P relata que os alunos
considerados por ela como os mais atrasados, também os apresentam, porém,
nesse caso, esse tipo de relato aparece em freqiiéncia mais baixa. Por outro
lado, tal critério parece ser constante para diferentes alunos do grupo dos
percebidos por P como os mais adiantados. Isso fica mais evidente analisando-
se as caracteristicas positivas ¢ negativas descritas por P sobre A. Observa-
se que afirmagdes tais como “I€ ligdo decorada”, “responde qualquer coisa”,

4,

“s6 copia a ligdo”, “l€é mal”, “ndo completa a ligdo”, “falta coordenagdo motora”,
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aparecem apenas em relagdo ao grupo de alunos vistos por P como os mais
atrasados. Acrescente-se a isso que a analise estatistica das diferengas
encontradas entre alunos percebidos por P como mais adiantados ¢ como
mais atrasados. referentes aos comportamentos observados de realizagdo da
tarefa, indicou serem essas diferengas significantes.

Quanto as demais caracteristicas pessoais, observa-se que as mesmas
pouco diferenciaram entre os alunos percebidos por p como os mais adiantados
€ como os mais atrasados, sendo, a maioria delas, atribuidas por P aos dois
grupos de sujeitos. As poucas caracteristicas nio comuns aos dois grupos
merecem discussdo. Uma delas é “maduro”, caracteristica ausente para o
grupo dos mais atrasados € presente para os mais adiantados. No caso destes.
ocorreram duas caracteristicas negativas que lhes foram atribuidas por P no
seu relato: “faltoso” e “reclama muito”. Parece que esse aluno “maduro”
chama a atengdo de P, quando falta, e, suas reclamagdes devem incomodar P
a ponto de surgirem referéncias nas entrevistas, quando o inverso € o que se
espera, ou seja, que faltoso seja o aluno mais atrasado e também mais
descontente e reclamando com P. Mas, em relagdo ao aluno mais adiantado,
por ndo serem comportamentos esperados, deve causar-lhe estranheza. Talvez
seja por essa razdo que tais afirmagGes aparecem em seus relatos, ou seja,
como indicio de seus preconceitos, ndo surgindo nas entrevistas sobre o aluno
mais atrasado.

Por outro lado, o rétulo “apatico”, bem como as demais referéncias
negativas: “rouba objetos”, “malcriado’, “bngao” “inseguro”, aparecem apenas
no relato de P sobre os alunos consxderados por ela como os mais atrasados,
conduzindo esses dados a outras indicagdes sobre as crengas, valores e
expectativas de P, quanto a esse tipo de aluno, ou seja, o aluno classificado por
ela como o mais atrasado ¢ um aluno que, na sua percepgdo, parece pouco
reagir a situagdo de sala de aula, ocupando-se de atividades outras que a
incomodam. E provavel que a expectativa de P acerca desses alunos seja de
que os mesmos lhes déem certo trabalho, em sala de aula, dificultando suas
atividades, sem gratifica-la com a aprendizagem. Essas suas expectativas podem
té-la influenciado também, ao classificar os alunos desse grupo. Muito embora
P atribua a eles caracteristicas positivas, as negativas devem estar fortemente
contrapostas aos seus valores acerca do “ser um bom aluno”.

Quanto as interagdes dos alunos com P ¢ A, apenas a percepgao de
P, corresponde ao que realmente acontece em sala de aula. Pelo que foi
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observado, a mesma manteve mais contato com o aluno adiantado e, este
também mais vezes iniciou a interagdo do que o aluno considerado como
atrasado e, isso ¢ percebido por P. de acordo com seu relato.

No caso das demais professoras, o indice de contatos P-A., observado
em sala de aula, maior para os alunos percebidos como atrasados. no caso de
P, e P, € percebido pela primeira, mas ndo pela segunda, conforme seus relatos
verbais. Essa professora (P,) também se refere ao aluno mais adiantado, como
tomando mais iniciativa, o que ndo se verifica nos registros de observagio em
sala de aula. que indicam serem as diferengas muito pequenas, nio significantes
estatisticamente. Isso talvez indique que a professora tem essa expectativa
acerca dos seus melhores alunos e os vé dessa forma. mesmo que eles ndo se
comportem como tal. P, relata que o aluno mais atrasado toma mais iniciativa
em sala de aula, mas o registro feito do comportamento do aluno revela que
dois alunos dos mais adiantados iniciam mais interagdes com P do que os
demais. considerados como adiantados, que estio realmente com resultados
abaixo dos mais atrasados. Parece que essa professora associa iniciativa a
pedidos de ajuda, pelo tipo de relato verbal apresentado.

Dessa forma, o julgamento do professor estaria sendo influenciado
menos pelas suas expectativas, valores € crengas sobre o aluno. do que por
fatos objetivos ocorridos em sala de aula. AgGes/verbalizagdes orientadas para
a tarefa do aluno tiveram forte relagdo com o julgamento da professora,
confirmando o que existe na literatura. Por outro lado, os dados referentes aos
contatos professora-aluno mostram que os estudos anteriores foram apenas
parcialmente confirmados, ou seja, somente uma professora mantém mais
contatos em sala de aula com alunos percebidos por ela como os mais
adiantados. As outras atendem mais aos alunos percebidos como mais atrasados.
mesmo tendo a andlise das entrevistas revelado que P se refere ao aluno mais
atrasado como tendo mais caracteristicas negativas, do que em relagdo ao
grupo de alunos percebidos como os mais adiantados.

Esses aspectos reveladores das incongruéncias de P poderdo ser melhor
pesquisados em uma andlise sobre cada um dos alunos observados, o que sera
objeto de um outro estudo a nivel mais qualitativo dos presentes dados.

Para finalizar, convém ressaltar aqui dois aspectos deste trabalho.
Um deles € o referente as dificuldades de uma pesquisa de campo dessa
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natureza, o que de certa forma justifica a escassez de estudos com as
caracteristicas do presente trabalho. O segundo aspecto refere-se a andlise
dos dados da entrevista, outra dificuldade encontrada pelas autoras, pela
auséncia de procedimentos devidamente descritos na literatura, como o
ressaltam Alves e Silva (1992).

Esperamos que a forma encontrada para relacionar os dados da
entrevista e das observagdes em sala de aula tenha contribuido, pelo menos
um pouco, para preencher essa lacuna, desde que o procedimento utilizado
ndo sé pdde permitir sistematizar a riqueza de informagdes de uma entrevista
semi-estruturada, como também possibilitar contextualizar os dados, facilitando
a redagdo dos resultados. Esses trés aspectos para os quais as autoras acima
citadas chamam a atengio parecem ter sido contemplados, conduzindo as
conclusdes pertinentes ao tema tratado.
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ANEXO 1

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Hoje vamos falar sobre (fulano de tal).
1. Como ¢le ¢ quando vocé da explicagdes para a classe?
2. Coﬁo ele ¢ quando ndo entende alguma coisa’

3. Como ele ¢ quanto a ligdo de casa?

4. Como ¢l¢ apresenta o material escolar?

5. Como ele reage quando vocé faz perguntas a classe?
6. Como ¢ o relacionamento dele com os colegas?

7. Como € a sua aparéncia?

8. Como cle ¢ em relagdo as tarcfas de classe?

9. O que ele faz quando acaba as ligdes?

10. Como sao seus pais em relagdo a Escola?

11. Quando ¢le a solicita, solicita para que?

12. Ha alguma outra coisa que vocé gostaria de falar sobre esse aluno, de que
ainda ndo falamos?

67



Educagfio e Filosofia, 17(1) 53-77, jan./jun.1995

QUADRO 1

CARACTERISTICAS DAS PROFESSORAS E ALUNOS

Professoras Tempo de  Numero de Alunos Idade Tempo
Magistério na sala média total de
(em anos) (todos repetentes) dos alunos observagdo

Pl 20 9 (classe especial) lla 6m 6h30min

P2 4 10 (classe regular) 9a 9m 6h50min

ciclo basico
P3 5 20 (classe especial) 10a 3m 7h45min

ciclo basico
P4 7 21 (classe regular) 9a Sm 6h40min
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QUADRO 11
CLASSES DE ACOES/VERBALIZACOES DA PROFESSORA

INSTRUGCAO E SUPERVISAO
Chama A

Vai a carteira de A

Observa A trabalhando

Olha ligdo de A

Explica ligio para A

Escreve no caderno de A

Realiza tarefa para A

Manda A fazer a li¢do

Manda A a lousa

Toma leitura

Solicita participagdo

Faz pergunta s/tarefa

Ouve resposta de A (tarefa)
Ouve pergunta de A s/tarefa
Responde a pergunta de A s/tarefa
Da pista para resposta correta
Manda A refazer ligdo

"FEEDBACK"

Elogia por acerto/confirma acerto
Mostra erro

Faz A encontrar/corrigir erro

INTERVENCOES DISCIPLINARES
Repreende

Ameaga

Pune

Reclama

Manda sentar

Muda lugar

EXIGENCIAS DIVERSAS SOBRE ATIVIDADE ESCOLAR
Apressa

Manda estudar

Pede atengfio

Pede "capricho" na ligdo

Corrige posicéo ou postura

ACOES/VERBALIZA COES NAO RELACIONADAS A ATIVIDADE ESCOLAR

MISCELANEA
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QUADRO III

CLASSES DE ACOES/VERBALIZACOES DE A

REALIZACAO DA TAREFA
Escreve no cademo

L& na cartilha

L¢& no cademo

Lé em voz alta

Escreve na lousa

L€ no livro

Escreve na folha de exercicio
Fala ligdo em conjunto c/classe
Responde pergunta de P

Conta numerais em conjunto

L€ na lousa

Participa da corre¢dao do caderno

UTILIZACAO DO MATERIAL ESCOLAR
Mexe na bolsa escolar

Pega lapis

Pega borracha

Folheia cademo

Escolhe lapis de cor

Folheia livro

Pega cola

Pega tesoura

Aponta lapis

INTERACAO SOCIAL

Com P: Fala ¢/P, vai a mesa de P, pede p/ir a lousa, p/sair, sorri p/P,
pergunta a P.

Com A: Fala c¢/A, mostra caderno p/A, vai & carteira de A,
pede material p/A, da material p/A.

LOCOMOCAO EM SALA
Sai da carteira, vai a porta, mexe na cortina, joga giz no colega, agarra
colega, joga avidozinho, faz batucada, vai ao cesto.
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QUADRO1V

CLASSES DE RELATO DE P

REALIZACAO DA TAREFA

Tudo que eudou ele faz

E assiduo coma licdo de casa

E um dos primeiros que acaba a ligao
Copta quietinho(a)

Volta a fazer a ligdo quantas vezes precisar
A tarefa ele(a) faz no ntmo dele(a)

Ele(a) faz s6 o que sabe

Faz tudo nos minimos detalhes

Faz direitinho as tarefas de casa

Faz bem as ligdes de classe

As tarefas de classe, pelo menos tenta fazer
Lébem

Fazbem o ditado

Sabe matematica

UTILIZACAO DO MATERIAL ESCOLAR
O material ele apresenta muito organizado
Perde o caderno toda semana

O material esta sempre encapado

Possui todo o material

Se acabou o caderno, ele(a) ja vai comprar
Cuida do material

Nio se esquece de nada

O material ele(a) estraga muito, perde a capa
Ele(a) ndo tem nada

Tudo o que vocé d4, ele(a) perde.
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Cont. quadro IV

INTERACAO SOCIAL

ComP:

ComA:

Termina a ligao e leva pra eu ver

Ele(a) me solicita quando ndo sabe alguma coisa
Gosta de conversar comigo

Gosta de escrever bilhete pra mim

Pergunta muito

Pergunta da li¢3o

Pergunta de tudo

Conta muita coisa

Sempre traz alguma coisa pra me dar

Pergunta quando quer ir ao banheiro ou tomar agua
Pergunta se esta certo

Pergunta se esta bonito

Interrompe a ligdo para me contar caso.

E amigo(a) de todos

E bem aceito(a)

Ajuda os colegas na ligao

Fica sempre interessado nos colegas

Pergunta ao colega sobre a ligdo

Conversa com os colegas

Ele(a) ndo € egoista

Empresta o material para o colega

Gosta de cutucar o colega

Quando termina a tarefa, ele(a) conversa com colega
Brinca muito com colegas

E quieto na classe, mas no recreio ele(a) brinca muito
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TABELA 1

FREQUENCIA RELATIVA DAS CLASSES DE COMPORTAMENTO
MAIS FREQUENTES DE P EM RELACAO A ALUNOS
CLASSIFICADOS COMO MAIS ADIANTADOS (ADIANT)) E COMO
MAIS ATRASADOS (ATRAS.) DA CLASSE

Classes de comportamentos Pl P2 P3 P4
mais frequentes de P adiantatras. adiant.atras. adiantatras. adiant.atras.
1 - Toma leitura 7 2 -2 6% - - 1
2 -Faz pergunta s/ligdo 4 48 8§ 1 25 6 15 29
3 - Ouve resposta s/ligao 19 23 4 7 18 - 7 13
4 - Manda a lousa 2 - - - 21 - 2 4
5 - Chama aluno 9 13 -2 13 7 8§ 18
6 - Vaiacarteirade A 12 6 18 15 10 1 4 21
7-Olhaaligio de A 20 2% 31 2B 4 23 31
8 - Explica li¢do 9 17 219 18 3 2 19
9 - Responde pergunta s/ligdo -7 12 6 8 - 4 5
10 - D4 reforgo verbal p/acerto 7 5 5 4 43 2 7 7
11 - Apressa aluno 3 16 2 4 32 6 2 M

12 - Repreende A por
mau comportamento 319 8 9 19 11 4 10

13 -Reclama de A 1 3 2 6 I3 6 - 1
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TABELA 2

FREQUENCIA MEDIA DAS CLASSES DE COMPORTAMENTO DE
ALUNOS CLASSIFICADOS COMO OS MAIS ADIANTADOS
(ADIANT.) E COMO OS MAIS ATRASADOS (ATRAS.) DA CLASSE

Classes de comportamento Pl P2 P3 P4
de A adiant.atras. adiant.atras. adiantatras. adiant.atras.
1 -Realizagio da tarefa 15 24 19 15 25 13 20 11

2 - Utilizagao do material
escolar 9 2 5 4 7 4 14 9

3 - Interagdo social

P 17 16 I6 9 2 12 20 I3
A 10 10 2 6 8 13 2 2
4 - Locomogio em sala 1 2 12 302 5 6
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TABELA 3

FREQUENCIA DAS CLASSES DE RELATOS DE P. REFERENTES AOS
ALUNOS CLASSIFICADOS COMO OS MAIS ADIANTADOS
(ADIANT.) E COMO OS MAIS ATRASADOS (ATRAS.) DA CLASSE

Classes de relatos Pl P2 P3 P4
de P adiant.atras. adiant.atras. adiant.atras. adiant.atras.
1 - Realizagdo da tarefa 10 4 16 7 10 4 9 5
2 - Utilizagio adequada
do material 3 2 5 - 4 4 5 3
3 - Utilizagdo inadequada
do material -3 1 5 - - 1 2
4 - Interagio social P I 7 2 4 11 6 8 7
5 - Interagdo social A 5 2 5 4 7 7 12 10
6 - Iniciativas Sim 1 4 2 5 6 3 7 2
7 - Iniciativas Néo 7 - 6 | - 6 2 5
8 - Caracteristicas pessoais
positivas 6 11 35 14 9 5 40 12
9 - Caracteristicas pessoais
negativas ¥ 22 20 2 7 35 2 17
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. Alunos classificados como mais adiantados

D Alunos classificados como mais atrasados
25 -}

20 4 ]

15 |

0 : ih . Gt
P1 P3

Figura 1 - Porcentagem de contatos professora-aiuno por intervalo de tempo de 1 minuto

. Alunos classificados como mais adiantados

D Alunos classificados como mais atrasados

P1 P2 P3 P4

Figura 2 - Freqiiéncia relativa de iniciativas do aluno
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. Alunos classificados como mais adiantados

D Alunos classificados como mais atrasados
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Figura3d - ProporgAo de intervalos de 1 minutos emque A esteve ocupado com quatro ou
mais agdes/verpailizagbes orientadas para realizagdo da tarefa.

- Alunos classificados como mais adiantados

D Alunos classificados como mais atrasados
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Figura 4 - Proporgo de intervalos de 1 minutos em que houve disperséio do aluno
durante a realizagho da tarefa escolar.
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