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Resuma Nesse artigo buscamos compreender como 0 Programa diwstél de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se tornou importante conmafeenta para empoderar
tecnologicamente a formacao de futuros professores. Apt@®os inicialmente algumas
politicas publicas, dentre elas o PIBID que veio diminuirsééhcia entre o Ensino Superior
praticado nas Universidades e Institutos com a Educac¢&oeBdes nossas escolas publicas
brasileiras, e logo depois mostramos nimeros sobre a é@adeste programa. O uso de
ferramentas tecnoldgicas dentro das salas de aula se taiadragjuente com o desenvol-
vimento da prépria tecnologia. Acreditamos que essa iasarg contexto escolar além de
inevitavel é também necesséria. O fato é que os problenrasueats e de carater formativo
sao evidentes em escolas e universidades. O restante gio setbaseia em um estudo de
doutorado e outro de mestrado que trataram sobre o0 cenatio manicro do PIBID para

o trabalho com uso das tecnologias digitais de informacawmrainicacéo, em subprojetos
de matematica, por todo o territorio brasileiro no decodestes quase 10 anos de atuagéo
do programa demonstrando que houve um amadurecimentoodiegidmpreenséo do Co-
tidiano Escolar, principalmente pela importancia dadaraleatho coletivo e dialogo com
pensamentos diferentes, resultando reflexao sistemaéatica as praticas pedagdgicas.

Palavras-chave Formagéao de professores, Pibid, politicas publicas phreagao.

Abstract. In this paper, we seek to understand how the Institutiomaciiing Initiation
Scholarship Program (PIBID) has become an important toéédbnologically empower
the training of future teachers. Initially, we present sgoaélic policies, among them the
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PIBID, that reduced the distance between what we teach inddigducation at the Uni-
versities and Institutes, with what we found in the Basic &dion of our Brazilian public
schools, and, soon after, we show numbers about the expaokihis specific program.
The use of technological tools within the classroom become® frequent with the deve-
lopment of the technology itself. We believe that this itiserin the school context is not
only inevitable but also necessary. The fact is that strattnd formative problems are
evident in schools and universities. Given that there amearaus structural and formative
problems in schools and universities, this paper is basealdnttoral and master’s degree
study that dealt with PIBID’s macro and micro scenario forkitog with the use of digi-
tal information and communication technologies in mathirabsub projects throughout
Brazil. We could verify that, in almost 10 years of the pragimperformance, there was a
growing maturity in the comprehension of the school’s dail; mainly due to the impor-
tance attributed to the collective work and the dialogudnwifferent thoughts, resulting in
a systematic reflection on the pedagogical practices.

Keywords. Teacher training, PIBID, public policy for education.

1 A constituicao de um cenario em numeros

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicacéo, pregmupam o
proximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa aom@quilo

gue ninguém pode tirar de alguém, que é conhecimento. Cionéigin SO
pode ser passado adiante por meio de uma doacdo. O verdpd#&esor
passa o que sabe nao em troca de um salario (pois se assirmflbse seria
ficar calado 49 minutos!), mas somente porque quer ensinar,mostrar os
truques e os macetes que conhece (D’AMBROSIO, 1996, p. 84).

Nos ultimos anos do século passado, o0 pais vivia momeniosiditom grande ame-
aca da volta da inflagéo e elevadas taxas de desemprego,laemafaobrigatoriedades
impostas pelo Fundo Monetério Internacional (FMI). Poueofeito para mudar as desi-
gualdades sociais no pais, até que com a troca de presi@@n@803 um novo cenario
foi criado. Baldijao e Zuleide (2011, p. 6) retrata a mudagheste cenario quando nos
diz que:

Os dois governos liderados pelo presidente Lula e pelod@adts Trabalhado-
res (PT) mudaram esse quadro, transformando o Brasil em smrawipais
paises no cendrio internacional, com uma politica exteuegpgioriza os in-
teresses nacionais e regionais, além de buscar mudar edsistésigualdade
nas relacdes Norte-Sul. O governo Lula chegou ao ultimo arsed segundo
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mandato com um indice de aprovacédo acim~a dos 80 num evideoie as
mudancas sentidas pela populacéo (BALDIJAO e ZULEIDE, 20186).

Na area da Educacéo, alguns cenarios foram fundamenta@soparanco do pais.
Tivemos fundadas 18 universidades federais espalhadaséas vegides do territdrio
nacional, e também 282 escolas técnicas federais de emgiroantes de 2002 eram
140. Foram ainda criados o Programa de Reestruturacéo egagdas Universidades
Federais (REUNI), que estabelece aumento de recursos tigocesle pessoal para as
Universidades federais brasileiras; no Ensino Superigago, o Programa Universidade
para Todos (Prouni) que consistiu em concessoes de bolsatudi®s integrais e parciais
para estudantes com renda per capita de até trés salarimsawirEste ultimo, que em
2005 tinha cerca de 95 mil bolsistas, terminou o0 ano de 20@@iatlo mais de 740 mil
bolsistas, segundo dados da Secretaria de Educac¢édo SumeNbnistério da Educacgéo
(Sesu/MEC).

Tivemos ainda politicas publicas de educacdo incentivandsos de licenciatura no
pais, com a possibilidade de trabalho com Escolas Puble&sidcacédo Basica anteci-
pando aos licenciandos uma troca de saberes e praticasassipamiversidade-escola
bésica, a fim de que este futuro professor pudesse, antesordesseu Estagio Supervi-
sionado que é obrigatorio para sua formacao, previr suacarde atuacdo nas escolas.
Diversos programas e projetos foram lancados nesse seetitie eles, o Programa de
Consolidacao das Licenciaturas (PRODOCENCIA); o Progr@servatorio da Educa-
¢ao (OBEDUC); o Plano Nacional de Formacdo de ProfessorasHmucacéo Basica
(PARFOR); o Programa Novos Talentos; dentre outros.

Financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Petsidvel Superior (CA-
PES) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ddE};, com o apoio da
Secretaria de Educacéo Superior (SESu) e do Ministério dad€do (MEC), o PIBID,
apesar de ser langado em 2007, iniciou os trabalhos a pa2D@D demandando recursos
de quase um bilhdo e meio.

A partir dai, é possivel perceber que o PIBID recebeu mau@simmento comparado
aos demais, e talvez isso evidencie uma grande aposta govemntal para promover as
licenciaturas. Lancado, inicialmente, para atuacdo negplinas de Quimica, Fisica,
Biologia e Matemética, devido a caréncia de profissionassaseireas, esperava-se que
o PIBID se tornasse uma ferramenta de manutencéo de licglosanas universidades
bem como atracdo para outros ainda ndo ingressados nassidades a se tornarem
professores.

Nesse sentido, citamos as consideracdes de DANTAS (2018) pm sua dissertagéo
de mestrado:

No atual contexto educacional e dos desafios acentuadds demmma profis-

Brazilian Electronic Journal of Mathematics, ltuiutabaGMr. 1, n. 1, p. 27-43 29



FONSECA, D. S.; de MOURA, E. M.

Recursos investidos da DEB (em Reais — R$)

DEB* 2009 2010 2011 012 13 TOTAL
Parfor 1239434100 | 7091440833 | 11098722082 | 162.895.436,02 | 171.919765.00 | 520110117135
Pibid 20.041.950,00 | 2039894122 | 138.597.92802 | 219.084.614,74 | 287.900.596,63 | 746.024.031,51
Obeduc R1D5310,63 | 585107525 | 18E63.56837 | 16.676.004,54 | 2268748334 | 7227344213
Prodocéncia £.729.426,08 | 243119685 | 247047444 3620000 | 15.847.504.04
Novos Talentos TIREH0445 | 279807200 | 433057963 | 326580204 | 1818353812
]I:T\L;";L ,l'::]s 632961903 | 951219394 | 1566480077 | 14.133.778,29 | 4564042103
Life 14.214.025,20 0,00 | 1431402520
Onitras despesas
(didrias, 955.510,9 4371.217.76 85494953 | GIRLETRI2

passagens, etc)

TOTAL

44.811.80539

178.967.895.29

283.190.183,90

439.807.162.10

500.798.764,92

14475758116
0

Figura 1: Recursos investidos Diretoria de Formacao deeBsofes da Educacgéo Bésica
(DEB). Os totais nao incluem valores inscritos em restogamado processados. Fonte:

Relatério de Gestdo da CAPES

sd0 com pouco reconhecimento social e, consequentementdyaixa atra-
tividade aos jovens ingressantes nas universidades, a¢éorde professores
tem se tornado no transcurso das ultimas décadas um termawi@a social.
Diante deste cenério o PIBID vem tornando-se uma polititdigaimuito im-
portante de valorizacdo do magistério, possibilitanddiaeaciandos atuagéo
no seu campo de trabalho, desde o inicio de sua formacao,gorda ativi-
dades que possibilitam a interacdo com professores e astgd#a educagéo
béasica e a articulagdo entre a universidade e as escolasTEBN013, p.
10).

Pensando nisso, o programa foi alterado para atender tedaseaciaturas responsaveis
pela Educacéo Basica. O Decreto Fedefal.219 de junho de 2010, que regulamentou
0 programa, determinava que:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & DocénciBHR, executado
no ambito da Coordenacéo de Aperfeicoamento de PessoaldeS\iperior
- CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo & docénaairibuindo
para o aperfeicoamento da formacédo de docentes em nivel@supgara a
melhoria de qualidade da educacao basica publica bragiBRASIL, 2010).

Deste objetivo geral do PIBID, discorrem outros objetiespecificos, assim estabe-
lecidos pelo Decreto Federal, Educacao Superior (20106).d2ntre os quais destaca-

mos:

I) incentivar a formag&o de professores para a educacamabapbiando os es-
tudantes que optam pela carreira docente; valorizar o béaigiscontribuindo
para a elevagéo da qualidade da escola publica;

I) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da réddiga de educacéo,
promovendo a integragdo entre educacao superior e educasiée;
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I11) proporcionar aos futuros professores participacdoegmeriéncias meto-
dolégicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de caratesdoo e interdisci-
plinar e que busquem a superacao de problemas identificado®cesso de
ensino-aprendizagem, levando em consideracdo o desempargscola em
avaliacdes nacionais, como Provinha Brasil, Prova BrasEB, ENEM, en-

tre outras;

O PIBID lancou oito (8) editais entre 2007 e 2013, destinagpracesso de
implantacéo e expansédo do programa no decorrer deste peoth das ava-
liagdes sobre o PIBID esta descrita abaixo, quando GATTI ®RHE (2013,
p. 8) apud DEB, nos dizem no relatério 2009-2013 que:

Constata-se que o PIBID vem possibilitando, na visdo destodoenvolvidos com sua
realizacéo, um aperfeicoamento da formagéo inicial derdeseara a educagéo basica.
Em particular destacamos a apreciagao dos Licenciandgsagtieipam deste Programa
0s quais declaram reiteradamente em seus depoimentos cBiBéDpesta contribuindo
fortemente para sua formacédo profissional em funcédo deqmomiontato direto com
a realidade escolar nos inicios de seu curso, contato corfaalsaula e os alunos,
possibilitando-lhes conhecer de perto a escola publicadesafios da profissdo docente.
As Universidades federais, através dos seus formadoremfissgores, tém uma divida
ha décadas para com a sociedade no que diz respeito a forsmdedenvolvimento pro-
fissional dos profissionais da educacao para o magistérininves do EFM, de modo a
atender as necessidades do sistema de ensino, em espastahmgublico (GATTI e
ANDRE, 2013, p. 8).

Sobre o crescimento do PIBID no decorrer dos anos, a tabeta@da de FONSECA
(2018, p. 57) indica a quantidade de bolsistas particigambeprograma no periodo de
2009 a 2014.

Nimero de bolsistas por ano

Ano 2009

2010

2011

2012

2013

2014

31544

18.166

32188

57.252

62.070

90254

Figura 2: Numero de bolsistas (FONSECA, 2018, p. 57)

Percebemos que o Programa iniciou seus trabalhos em 200@atmde trés mil bol-
sistas e em 2014 tinha mais de noventa mil bolsistas espalhmado territdério nacional,
sejam eles coordenadores institucionais, coordenaderé&sed de gestédo, coordenadores
de area, Supervisores ou discentes de graduacédo, é eadenen enorme crescimento
do programa em cinco (5) anos de atuacdo. A tabela 3 també&adeetie FONSECA
(2018, p. 58), indica tipos de bolsas, atuac&o dos sujeit@sieneracao:
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Discriminacio das bolsas do PIBID
: = aris Valor da
Identificagio Descrigio Bolsa
Imiciagdo 4 Docéncia Estudantes de Licenciatura regularmente matriculados RS 400,00
H Docente da escola piblica de educagio basica responsavel
Sngervisds por acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas 26500
Docente da IES responsivel pelo planejamento,
G da R ammE:anhamintc_u e orientagio |_:los bofsutas em sua area de RS 1,400,00
atuagio académica e pela articulagio e didlogo com as
escolas pubicas no projeto
Coordenadores de drea g -
de Gesiio' de Projotos Du-c_em? da IES responsdvel por auxiliar o coordenador RS 1.400,00
S mstitucional
Educacionais.
Cosidiaanii Du-qe:lt? da IES responsdvel pf.'ra.rtnte.anCﬁPES pelo projeto
P institucional zelando por sua instituigio no andamento das | RS 1.500,00
Institucional SR

Figura 3: Discriminagao das bolsas do PIBID (FONSECA, 2@188).

J& no ano de 2014, foram iniciadas as a¢des de um novo edi2g@lldeenvolvendo
um maior namero de IES.

PIBID 2014

IES Campi Subprojetos Bolsistas
Norte 27 RS 95,00 300 9103
Nordeste 56 RS 232,00 780 28019
Centro-Oeste 21 RS 110,00 381 8804
Sudeste 114 RS 243,00 849 25381
Sul 13 RS 175,00 687 18857
Total 284 RS 855,00 2997 90254

Figura 4: PIBID 2014 - Fonte: Relatorio de Gestédo Capes 200%3.

Temos 284 Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicaprizadas, espalhadas
pelo pais atuando no PIBID. Deste quantitativo, 150 IESipabldistribuidas em niveis
federais, estaduais e municipais, e 134 IES privadas, sganou sem fins lucrativos.

A evidéncia do alcance de atuacdo do PIBID se da pelo niméksdatendidas neste
novo edital de 2013, editaPi$1/2013 CAPES, de 02 de agosto de 2013: para instituicoes
publicas, comunitarias e privadas com bolsistas do Proldnimapa na Figura 5 nos
mostra 0 posicionamento geografico destas IES.

Desde o século passado, ficava evidente uma necessidadeute t€gmero maior
de Universidades federais em relacdo ao tamanho do ternitacional e sua populacéo.
Concordamos com Gongalves (2000, p.21):

As Universidades federais, através dos seus formadoresofiessgores, tém
uma divida ha décadas para com a sociedade no que diz respaitnacéo e
desenvolvimento profissional dos profissionais da eduga@&&no magistério
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Figura 5: PIBID em 2014. Fonte: Relatorio de Gestédo da CARES-2013.

nos niveis do EFM, de modo a atender as necessidades doastteemsino,
em especial o sistema publico (GONCALVES, 2000, p.21).

O crescimento da rede federal de ensino neste novo sécldoameliacdo dos Ins-
titutos ou das Universidades, possibilitou uma grandeadatpara todos 0s cursos espa-
Ihados pelo pais, através de acbes como o Exame NacionalsiwoBviedio (ENEM)
como forma de ingresso nas Universidades e também a reeag@b e expansdo das
Universidades Federais (REUNI), que ampliou a interigdzadas instituicdes publicas
de ensino superior. Hoje, temos 63 Universidades Fedétgisdistribuidas nos 26 Esta-
dos e no Distrito Federal. Nao entram nestes numeros as S blowveersidades Federais
recentemente criadas, em: Cataldo; Jatai; Delta do Parr@dmdondpolis e Norte do
Tocantins.

A maioria das UF se concentra no lado direito do mapa na Figudeixando um
imenso vazio que compreende principalmente as regidesoceeste e norte do pais.
Isso nos implica a ressaltar a importancia de possuir unalegiite contemple todo o
pais, no sentido de possibilitar que todas as regifes ségadidas, atentos a atender as
especificidades de cada regido, pois em alguns casos angdergional é tamanha que
nao parece tratar-se de uma so nacionalidade.
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Figura 6: Mapa do Brasil com as 63 UF em 2015 (FONSECA, 20180)p.

2 Tecnologias digitais no PIBID

Buscamos entender se o PIBID tem contribuido para o empoéeta tecnolégico de
bolsistas da licenciatura. Poderia o programa contritaigriagdo de uma cultura tecno-
l6gica?

Pensamos que uma cultura s6é pode ser chamada como tal sekdta ima equidade
de habitos e/ou capacidades adquiridos por todos os menhrasa comunidade a que
ela pertenca. Desta forma, observamos que a tecnologia a&ulse faz cultural dentro
do cenario educacional brasileiro, devido a uma série degatanto estruturais quanto
sociais, mas principalmente pela disparidade de cadaichaiynéo limitada a idade ou
oficio, sobre a intimidade com as tecnologias. Mokr&onseca in Fonseca (2018, p.
192) nos deixam a Figura 7 que exemplifica essa individuddida

Nela, a ligacdo das pessoas, representadas pelos cirenif#sipos, com o uso de
TDIC séo desiguais ja que cada individuo possui habilidadpscificas para o uso das
tecnologias. Esta distancia tende a diminuir naturalmeore o passar do tempo, tanto
pela aproximacao natural que estamos vivenciando na salgedoderna, mas, princi-
palmente, pelas futuras geracdes que serdo os NativogsiBjgérmo usado por Prensky
(2009) e Manuel Castells (2002) para denominar agueles @geem nesse mundo tec-
noldgico. Pensar a relacdo desigual evidenciada pela feqwalve, principalmente na
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Figura 7: Perspectivas de Ensino Aprendizagem com TDIC pal8&XI (MOURA &
FONSECA in: FONSECA, 2018, p. 192).

educacao, entender, considerar e respeitar cada ligadig@iral para que o uso da tec-
nologia como metodologia de ensino.

O uso de ferramentas tecnolégicas dentro das salas de atgiangaemais frequente
com o desenvolvimento da propria tecnologia. Acreditanu@sagsa inser¢do no contexto
escolar além de inevitavel é também necesséria. Tal ideefahdida por Gravina e
Santarosa (1998) quando afirmam que

[...] ndo é dificil pensar em um futuro para a Educacdo em guatbientes
informatizados vao ultrapassar sua funcéo de simplefiermtas de apoio ao
pensar, [...] , passando entéo a ter papel fundamental mpoipesenvolvi-
mento de novas capacidades cognitivas do individuo, aiopartio imagina-
das (GRAVINA e SANTAROSA, 1998, p.22).

Para buscar entender se o PIBID tem ainda contribuido paemymderamento tec-
nolégico de bolsistas da licenciatura e professores, eanifbs em nossa amostragem
14 universidades federais (16 campi diferentes), de toslasgdes brasileiras, repre-
sentando as 50 que possuem subprojeto de matematica quépoder Nnosso campo
empirico. Decidimos por diminuir tal amostragem nesse @as® seria inviavel uma
analise maior nesse documento, mas claro, aos interessadtises de todos os subpro-
jetos podem ser encontrados nas pesquisas completas deapldscado desses autores,
de facil descoberta na internet. Também realizamos estasviom um Professor Super-
visor (PS) de cada instituicéo para triangular e verificatodacolhidos nos documentos
dos subprojetos. As universidades pesquisadas podemrgmadas na listagem abaixo.

e Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), campos Nl e Seropédica,

e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES);
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Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF);

Universidade Federal de Uberlandia (UFU);

Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM);
e Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP)

e Universidade Federal de Pernambuco UFPE

¢ Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN
¢ Universidade Federal da Bahia UFBA

¢ Universidade Federal de Campina Grande (UFCG);

¢ Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), caapdoledo e Corné-
lio Procdpio;

e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA);
¢ Universidade Federal do Tocantins (UFT);
e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Observamos nos subprojetos a constituicdo de estratégraativas que possibilitassem
a producéo de saberes docentes relacionados ao processsimtir @ aprender Mate-
matica com uso de tecnologias. Mensurar esse empoderanmenébunos de graduacao
implica em analisar o processo de producao dos licenciardus parece sensato utilizar
a divisao de produtos proposta pelo proprio relatorio dedades, documento apresen-
tado todo final de semestre de trabalhos do PIBID. Tal doctowelaciona as atividades
desenvolvidas por tipo, nos seguintes indicadores: PmhuQidatico-Pedagogicas; Pro-
ducdes Bibliogréaficas; Producdes Artistico-Culturaigideicdes Desportivas e Ludicas;
Produgdes Técnicas, Manutengéo de Infraestrutura e Outras

Apesar de nos referirmos ao trabalho dos bolsistas comag#@ode produto, € im-
portante discutir qual € o sentido dessas producdes ousdess#utos para os bolsistas.
No PIBID, tais produtos tém sido apenas uma forma de quaartibie resultados do Pro-
grama, o que achamos ser um aspecto bastante negativaivaghara a formagao de
professores. A mera quantificacdo de produtos € uma cogéiadinega os referenciais
criticos acerca da Educacéo. Por isso, e também por ndossa imbencao nesse artigo
nos alongarmos em analise de produtos, faremos um diagnds sentidos dessas pro-
ducbes ou produtos e o que de fato contribuiu para a forma&mae bolsistas de um
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subprojeto escolhido por nés, que pode nos dar pistas delkaginteressantes a seguir.
O primeiro passo foi entender o cenario tecnoldgico a quares nos credenciando a
analisar. Suspeitamos que a cultura digital ainda ndo dseaa estabelecida em ambito
nacional, e além disso, acreditamos que as diferencas desggpderiam mostrar con-
trastes nos resultados. Mesmo porque ndo existe uma reoagagrada aos professores
como medida certa para aplicacdo de Tecnologias Digitalafdemacéo e Comunica-
cdo (TDIC) no ensino de matematica, mas sim, caminhos fegiwrdpara esta pratica
iniciando pelo trabalho colaborativo entre os docenteseaam bcais de trabalho.

Quando pensamos entao que as licenciaturas, de alguma tEoaparatos para uma
experiéncia tecnoldgica, minima que seja, para os futuadsgsores, trazendo, além de
discussédo, também préaticas com as tecnologias, nos ctarfroe com uma realidade
bem conhecida. A pratica da racionalidade técnica é maisigodo que gostariamos.
Quando o professor formado se depara com uma situagao fewadsona de conforto,
ele geralmente tende a seguir o que é ditado pelos "espéasdlna universidade.

Bedin (2012) vem dissertar sobre isso quando fala da foronde&rofessores, di-
zendo que a questao é

[...] a forma de ensino e os conteldos trabalhados, que srugtzes prendem
o0 aluno a racionalidade técnica, aprimorando-os em cootediel natureza de-
clarativa, em que se acredita que irdo "aplicar" - mais tarmaés contetdos
em seus estagios. Desse modo, os futuros professores,@oiocem a forma-
¢ao inicial, aprendem no oficio da sua profisséo que taieddos ndo foram
aprofundados e que para aguele momento se tornam insuggjiecbrrendo o
choque com a realidade (BEDIN, 2012, p. 56).

Nas reunides periodicas entre PS e os bolsistas licendaesiee incObmodo era exter-
nado pelos bolsistas, bem resumido numa das falas

O Curso de Licenciatura em Matemética aqui oferece diseiplgue n&o vi-
sam a formacdo docente. Algumas disciplinas ndo sdo impestara se
aprender as disciplinas da Educacao Basica. O corpo dotediea da Edu-
cacgdo é bem pequeno, a justificativa disso eu nédo sei qual éiséiplinas

chamadas pedagdgicas, ndo te ensinam a lecionar um detdordontetdo
matemético. Tudo o que se faz é sentar em circulos e disextost (Entre-
vista PS2 - regido sudeste).

No que diz respeito a formacédo, se hoje temos constatado gitesnmao tém desen-

volvimento apropriado para o uso de TDIC, podemos entengiepgra os professores
supervisores, muito ha anos na docéncia, tdo pouco tivemanfarmacao diferente, seja
na época de graduacéo, seja no decorrer de sua formacdweaiaticomo docente na car-
reira. Segue abaixo respostas dos professores supesvip@esintetizam e corroboram
com esta andlise:

Vou fazer 53 anos, entdo, quando eu comecei a fazer a minthaagp&@o ainda

Brazilian Electronic Journal of Mathematics, ltuiutabaGMr. 1, n. 1, p. 27-43 37



FONSECA, D. S.; de MOURA, E. M.

nao tinha esses computadores de pequeno porte que nés wjmouliito me-
nos notebook. Eu trabalhei na época com grande porte quemojia prati-
camente s6 empresas grandes que trabalham (Entrevista@&fdo-norte).

Outra
A gente fazia alguma programacao até naquele MSDOS; voeédipmprogra-
mar uma soma, programar uma subtracdo, programar uma spreatema-
tica, mas era s0 isso que vocé aprendia; na época em que etsfiadoeque
parece que estava muito em énfase o CABRI (Entrevista PSfdbreudeste).
Outra

Entéo, foi nenhum; nunca tive contato na educacéo basicatecmologias
digitais; Tecnologias digitais na geracdo que eu venhoinha tsso; lecionei
por muitos anos nas Escolas, na época que eu lecionava hacétiaparato
tecnoldgico nenhum; nem calculadora tinha; histéria demética, também
nao tinha essa interface com tecnologia digital; vim leafcequi na UF; eu
praticamente que estruturei um laboratério; meu contattegou meio por ai
na lousa digital (Entrevista PS9 - regido sul).

Podemos dizer que a tecnologia chegou primeiro nas esanias ema politica publica
pelos programas Prolnfo e depois na academia, ja que asagesan equipadas e na
maioria dos casos nao faz o uso das tecnologias, embora emngevtenham investido
em diversas formacdes continuadas de professores e deegedtoEducacao Basica,
mas ainda falta formacéo nos cursos de Licenciatura, comosvi Nao temos hoje na
maioria dos cursos de Licenciatura em Matemética, a digeigle TDIC, ou similar,
como obrigatéria em sua grade. J& segundo o PS11, essd@sipagsa por uma questao
de carater estrutural, como podemos comprovar em uma das fal

E a questdo estrutural mesmo, das Escolas que a gente ajprpnia uni-
versidade, entédo as vezes a gente tem uma proposta inteeessai acaba
gue esbarra em problemas estruturais ou burocraticos,dssiaboratorios na
Escola que ndo podem ser usados porque é uma pessoa tem hiazessa
pessoa é um funcionério da secretaria e atende a todo EEs&ls sdo alguns
dos nossos problemas, mas que sao problemas que a gentetsio ®iperar,
driblar, sair com as alternativas (Entrevista PS11 - regjifiteste).

O fato € que os problemas estruturais e de carater formawv@@dentes em escolas
e universidades. Ao aparecerem eles precisam, de alguma,feerem confrontados.
Sem duvida, professores precisam integrar conhecimestoslgicos, pedagdgicos e
de contetdo MISHRA e KOEHLER (2006, p.1022) destacam asuttificles iniciais dos
professores quando nos dizem que:

Embora nem todos os professores tenham abragado essasemna@sgias
para uma série de razdes, incluindo um medo de mudanca eléatéanpo e
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apoio, o fato de que essas tecnologias estao aqui para fic@oda ser duvi-
dado. Além disso, o rapido ritmo de evolugéo destas novasliegias digitais
impede-os de se tornarem "transparentes” em breve. Ospooés terdo que
fazer mais do que simplesmente aprender a usar ferramémsdrmante dispo-
niveis; eles também terdo que aprender novas técnicasleladeés como as
tecnologias atuais se tornam obsoletas (MISHRA e KOEHLBR62p.1022).

Entdo, podemos pensar que nao séao o aprendizado na técoicza@useio da ferramenta
gue pode estar o caminho de fazer com que os professore&rgalse tornem conhece-
dores e empregadores das TDIC na sala de aula. Buscamo®atrt&ocaminhos.

Um dos PS trouxe uma velha solugdo para tratar sobre comodeveatar a tecno-
logia nas escolas que os licenciandos atuavam, e de quebsadhiou a interferéncia da
universidade sobre os problemas vistos na escola. O Caatdede um dos subprojetos
justificou a "liberdade"que dava aos bolsistas na congirde&strategias para enfrentar
0s problemas vistos por eles na escola, deixando totalndeeseolha do licenciando a
ferramenta e como usa-la nas suas intervengfes na escolar Dee eles ficassem li-
vres em seu novo ambiente, interferindo raras vezes, e r@imdelas com conselhos
e conversas trazidas pelos proprios licenciandos, davgesséo a esses licenciandos
de que ele pouco se importava. Na verdade, em suas palagras dlaro que era sua
opcao tentar interferir o minimo possivel, para evitar qtraloalho na escola fosse uma
extensdo de suas atividades na universidade.

Chegou a brincar que se ele quisesse como coordenador @édoRrojocaria

mil e um projetos na escola, pois tinha bagagem e ferramprdaisso, mas
que tal atitude transformaria os bolsistas em meros reproekidas falas e
ideais dele, 0 que nao era o intuito do Projeto, e nem mesneo(Neta de

Campo Pesquisadores).

De fato, se o PS fosse interferir de maneira que os projemssjholsistas fossem aplicar
na escola viessem pensados por ele, mesmo com o conheciguenpmssui do cotidi-
ano escolar, a intervencao seria da Universidade para lgsatfio partindo da prépria
escola. Deixar os Pibidianos pensarem, refletirem, e sdialesa na pratica docente,
analisando a utilizacdo das tecnologias por cada um, gemaarproducéo de pensamen-
tos e uma construcado, ou reconstrucdo, da identidade jpoafgspor meio de saberes
coletivos que levam a nao racionalidade técnica. Mas aisglenaa solugéo passou justa-
mente pela observacéo dos licenciandos com relacdo adsmashda Educacgéo Basica
discutidos na universidade. O que foi proposto pelo PS faidtiga de reflexdes nos
encontros seguintes sobre temas relacionados aos praégimantrados na escola. Para
isso, foi feita uma selecao de textos que seriam discutidogpos, sendo um, entre 0s
Pibidianos, responséavel por vez da apresentacao do texto.

N&o viemos dizer que a tomada de decisao de buscar um raédtedcico seja ruim.
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Ao contrario, achamos essencial um bom conhecimento dengiais teodricos para qual-
guer trabalho docente. Apenas reforcamos que a Universidgdi representada pelo PS,
geralmente recorre as discussfes de textos, refereradaisds, sobre 0s assuntos que es-
tdo em foco, quase que como solucao para toda e qualquegésituainda assim, houve
uma perceptivel diferenca nesse caso. Ao invés de sereos &xdbre problemas igual-
mente gerais e atuais, 0s textos lidos e discutidos peladidtbs nas reunides a partir
daquela, serviram de inspiragédo para as acoes que viriagua.9das se a metodologia
usada foi a mesma, o que fez a diferenca?

O destaque esta nos estudos tedricos voltados para a disdesguestdes presentes
no desenvolvimento do PIBID, trazidos tanto pelo PS quaetosgicenciandos. A ma-
neira pontual com que os textos foram discutidos em um fodtoraproximado do real
momento desses Pibidianos fez com que o resultado fosserddedaqueles alcancados
na Licenciatura. Os Pibidianos, inspirados pelas disassB@quentes, desenvolveram
varias acdes baseadas nessa literatura. E esse era @aekpRIBID. Inserir-se no coti-
diano escolar, trazer as discussdes desse ambiente pangessidiade e voltar com acdes
para minimizar qualquer situagéo que se apresentassevaagainte ao sistema educaci-
onal.

O subprojeto pode ser um agente contribuinte na formacacoodesgsor, carac-
terizando como objeto de estudo e reflexdo. Ao participard@®, o futuro

professor passa a enxergar a Educagcdo com outro olharranolcuentender
a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dossuoée e dos
profissionais que a compdem. Com isso faz uma nova leituranticeate (es-
cola, sala de aula, comunidade), procurando meios paraiirgesitivamente,

apoiados pelo ensino da Universidade. (Entrevista PSifida@ordeste).

A trajetéria do grupo foi caracterizada por movimentos epagss diversos de for-
macédo. Assim, entendemos que os saberes produzidos notgmpém podem ser ca-
racterizados pelas caracteristicas e possibilidadesdieaspaco percorrido. Mediados
por esses espacos de formacéo, os individuos contribuerse@asrsaberes singulares na
construcdo de um saber coletivo e, por outro lado, essesesgtireduzidos coletivamente
possibilitam o desenvolvimento do saber do individuo. O é poder trabalhar com alu-
nos pouco motivados tem sido um desafio para os bolsistasBdD.PA importancia da
troca permeada por tecnologias possibilita a barganhast®bertas, onde se socializam
ideias com pessoas diferentes em vez de se fecharem por ugsgéad impositiva, mui-
tas vezes, por fazer o que néo é adequado ou atrativo. Desss Esse espaco contribuiu
para uma melhoria na Educacdo. De maneira geral, o PIBIDrseu@mportante como
ferramenta para empoderar tecnologicamente a formacatutimes professores, bem
como dos que ja atuavam nas escolas. Aos que se interessgesnagdes e producdes,
fica o convite de buscar nas dissertagdes e teses dos autnoessinnformacoes.
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3 Consideragodes finais

As TDIC, como espaco de formacdo dos alunos da escola pifdigan amplamente
usadas pelos Pibidianos em varios subprojetos de matenefticodo o pais. Mas vale
destacar a que a relevancia tanto para a formacéao do futbi@spor, quanto para os re-
tornos as escolas, era maior quando a questéo do trabalhaicdonmatica na Educacao
surgia a partir da realidade e necessidade da escola, gtiehzoaparato para uma pra-
tica tecnoldgica. Dessa forma, pensamos que o PIBID pogeqgmo espacos de autoria
dos licenciandos no contexto da cultura digital e que asyiess|puderam ainda revelar
a complexidade de formar um professor-autor que possilglie seus alunos produzam
em um contexto da cultura digital.

As acoes e reflexdes realizadas pelos varios bolsistasiayrdds e formadores, mos-
tram o grau de maturidade de suas atitudes diante as addgsigncontradas no traba-
Iho com as TDIC. As consideracdes retiradas de entrevigteestionarios e anotacdes
desses pesquisadores constituidas durante a realizag&stddos, demonstram que 0s
individuos enrolados no programa tém consciéncia de queuea€do Digital deve ser
considerada sob a uma logica baseada no protagonismo dos atonflitante assim com
a logica escolar do professor como transmissor do conhatimBara Alonso (2008):

Do ponto de vista pedagégico, o uso das TIC no contexto gse@a signi-
ficacBes sobre elas tém implicado transformacdes quevizdati a funcao do
professor como transmissor de conhecimento, deslocaneotmala questéo
para o "protagonismo” dos alunos. O problema é que a esamiay msti-
tuicdo, esta ainda marcada pela logica de transmissdmdaz®lidir com a
I6gica das TIC e a Idgica escolar (ALONSO, 2008, p.755).

Tais trabalhos com as TDIC, por exemplo, (re)significararerdido das produgcdes nos
Pibidianos.

Pude perceber um pouco sobre a importancia de trabalharearidata utili-
zando tecnologia, como softwares e outra, pois com o surgoyta acessibi-
lidade aos meios tecnoldgicos, por parte da escola, ho®mmiopa algo que
desperta no aluno um interesse maior pela disciplina e tan@sses meios
facilitam a aprendizagem do aluno, pois por meio deles aepeéo do que e
abstrato na Matematica torna se mais facil a ideia para @a(&@mtrevista PS2
- regido sudeste).

Nesta investigacdo, constatamos existir um processo deadbs bolsistas PIBID, no
gue se refere ao desenvolvimento do trabalho educativolnaadigital. As discussoes
a partir dessas ac¢des nos possibilitaram entender queassgbduzidas por eles sdo um
produto do seu aprendizado e esse resultado pode ser dissaypartir dos significados
e sentidos que os Pibidianos atribuem as TDIC. Todo essallialbom as midias nos
atentou para o amadurecimento do programa, levando em ogo¢éaasamento critico
reflexivo, a autonomia e a autoria. Para tal, buscavam:
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Conceber estratégias metodoldgicas que facilitem a canpé® e interpreta-
¢do de conceitos e que desafiem os estudantes a soluciob&mpas com-

plexos e que possam ser usados, reutilizados e combinagicsutms objetos

para formar um ambiente de aprendizado rico e flexivel. Edsadades peda-
gOgicas digitais devem evidenciar os aspectos ludicosteeaicdo e de experi-
mentacao que deveriam estar presentes em qualquer prdeess@ndizagem
significativa (PRATA; NASCIMENTO; PIETROCOLA, 2007, p. 107

Essas praticas desencadearam uma série de beneficiosteristiaas desenvolvidas
de acordo com a experiéncia de cada um. Entre as mais comgng@odestacamos:
aperfeicoamento da oratoria e escrita; autonomia; trabath equipe; disposicdo para
pesquisar; explanacao de ideias; capacidade de planspos@ao para pesquisar; Ca-
pacitacdo da docéncia por meio da pratica; organizacgoomseabilidade; criatividade.
Tal amadurecimento também se deve a compreenséao do Cotlsaolar; Importancia
dada ao Trabalho Coletivo; Dialogo com Pensamentos DifeseReflexdo Sistematica
Sobre as Praticas Pedagogicas; Responsabilidade Inalieidioletiva; Desenvolvimento
da Criatividade; Reflex&o Critica das Politicas PublicaBdlzcacéo.
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